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Od Komenskog do interneta

J. A. Komensky (1592. – 1670.) je dovršio didaktičko osmišljavanje razredno-predmetno-satnog sustava prije više od 350 godina (Didactica magna, 1632). Tada je na raspolaganju od svih medija, osim učitelja, imao samo knjigu. Smatra se da je prva knjiga uz pomoć tiskarskog stroja tiskana sredinom petnaestog stoljeća (Guteberg, 1400. – 1468.). Tiskana knjiga kao komunikacijski medij omogućila je i pisanje knjiga za školske potrebe tako da je bio omogućeno školovanje većeg boja mladih i odraslih. Trebalo je ipak proći više od sto i pedeset godina da se teorijski osmisli model razredno-predmetno-satnog sustava. Model koji je utemeljio Komensky bio je kritiziran tijekom proteklih tri i pol stoljeća ali je ostao kao temelj i današnje nastave u školi. Najžešći udar doživljavao je taj sustav početkom dvadesetog stoljeća u vidu poznatog pokreta reformske pedagogije koji je rezultirao vrijednim alterantivnim školskim projektima koji su se održali i danas (npr. U Americi Projekt metod koji je utemeljio John Dewey, te Dalton plan i Winetka plan, zatim u Europi pedagoški projekti Marije Montessori, Rudolfa Steinera, Celestina Freineta, Petera Petersena itd.). taj je sustav na udaru kritike i na početku 21. stoljeća. Osnovni razlozi tim kritakama su pojava novih komunikacijskih medija koji svojim potencijalima nadilaze ograničenja krutog razredno-predmetno-satnog sustava.
Dakle, već tri i pol stoljeća u školstvu Europe i svijeta je sustav koji je utemeljen u vrijeme kada je knjiga bila jedini medij za čuvanje i prijenos informacija. Na početku trećeg milenija mladi i odrasli žive u sasvim novom medijskom okruženju. U većini stanova i kuća postoje televizori i video recorderi, sve više kuća ima telefone a većina mladih i odraslih u zadnje vrijeme nabavlja mobilne telefone. Mnogi građani nabavljaju osobna računala, a dosta ih je putem tih računala spojeno na internet.

U Hrvatskoj djeca provedu u školi godišnje oko 1000 nastavnih sati. Jedan nastavni sat traje 45 minuta). U jednoj godini ima 8760 sunčanih sati. To znači da učenici provedu u školi oko jedne devetine ukupnog vremena jedne godine. Osim toga, nastavne aktivnosti su za učenike organizirane 180 dana u godini. To znači da učenici više od polovine godine ne odlaze u školu. Školska zgrada je obično zaključana odnosno zatvorena za bilo kakve aktivnosti mladih.

Na uzorku učenika (N=3760) početnih razreda osnovne škole u travnju 2001. godine ispitano je koliko učenika ima u kući osobno računalo i koliko ih je imalo priliku priključiti se na Internet. To su djeca od šest do deset godina starosti. Njih oko 37% imalo je kod kuće osobno računalo a njih oko 25% je imalo priliku osjetiti povoljnosti ponude Interneta. Više od polovine učiteljica koje poučavaju ove učenike je informatički pismeno i koristi osobno računalo u svakodnevnom radu.

Isto je ispitivanje ponovljeno u travnju 2002. godine na uzorku od 3.833 učenika početnih razreda osnovne škole s područja središnje Hrvatske i Zagreba. Prema rezultatima ovog istraživanja u svojim domovima osobna računala ima 43,70% djece.  Ovi su podaci analizirani i s obzirom na razred koji ispitani učenici pohađaju. Uočljivoje da više računala kupuju roditelji djece koja pohađaju treći i četvrti razred u odnosu na roditelje djece koja pohađaju prvi i drugi razred (vidi tablicu 1).
Tablica  1:  Osobna računala u stanovima učenika

osnovne škole po razredima

	              IMA PC   
RAZRED
	DA
	NE
	Ukupno

	1
	236
	330
	566

	%
	41,70
	58,30
	100

	2
	395
	536
	931

	%
	42,43
	57,57
	100

	3
	474
	567
	1041

	%
	45,53
	54,47
	100

	4
	523
	545
	1068

	%
	48,97
	51,03
	100

	Ukupno
	1628
	1978
	3606

	%
	45,15
	54,85
	100


Hi kvadrat  =  11,868   s.slobode = 3    p ( 0,01

Na uzorku učenika matematičkih gimnazija (N=350 učenika) utvrđeno je da ih 60% ima kod kuće osobno računalo te da ih je oko 70% imalo prigodu koristiti usluge Interneta (Rezultati su iz 1999. godine). To su učenici u dobi između 15 i 19 godina starosti. Jedan je ispitanik iz ove skupine izjavio da više vremena provodi na Internetu negoli s prijateljima. On kaže: «Svi tvrde da Internet povezuje ljude. Ja mislim da Internet razdvaja ljude. Ja sam imao mnogo priajtleja ali otkad sam se priključio na Internet svi su me napustili jer sam stalno na vezi.» Tri godine nakon ovog istraživanja rezultati su se bitno promijenili.
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Slika 1: Novo medijsko okruženje i uvjetovanost didaktičkog oblikovanja udžbenika
U školi u Hrvatskoj još uvijek dominira nastava orijentirana na učitelja. Ta je nastava karakteristična po tome da učitelj ispred skupine učenika objašnjava i pokazuje neke sadržaje a učenici sjede, slušaju i gledaju. Takva situacija nimalo ne oduševljva učenike. Oni nisu motivirani sudjelovati u nastavnim aktivnostima gdje se očekuje samo da povremeno odgovaraju na pitanja kojima učitelji provjeravaju što su upamtili. Učenici negoduju na takvu situaciju i reagiraju napuštanjem nastave ili pasivnim bojkotiranjem povremenih poziva učitelja da se uključe u zajedničke aktivnosti.

U školi u Hrvatskoj još uvijek dominira nastava orijentirana na učitelja. Ta je nastava karakteristična po tome da učitelj ispred skupine učenika objašnjava i pokazuje neke sadržaje a učenici sjede, slušaju i gledaju. Takva situacija nimalo ne oduševljva učenike. Oni nisu motivirani sudjelovati u nastavnim aktivnostima gdje se očekuje samo da povremeno odgovaraju na pitanja kojima učitelji provjeravaju što su upamtili. Učenici negoduju na takvu situaciju i reagiraju napuštanjem nastave ili pasivnim bojkotiranjem povremenih poziva učitelja da se uključe u zajedničke aktivnosti.

U jednom opširnijem radu (Matijević, 2002) prikazana su i diskutirana mišljenja učitelja (N=255) o poželjnim promjenama u osnovnoj školi. Najučestaliji prijedlozi učitelja odnose se na rasterećenje nastavnih planova i programa, zatim na rasterećenje učeničkih torbi te rasterećenje učitelja (često besmislenih) administrativnih poslova.

Učiteljima je u Upitniku omogućeno malo slobode u zamišljanju bolje i kvalitetnije škole. Njihovu slobodu smo potaknuli stavljanjem u ulogu ministra prosvjete. Pitanje je bilo: Što biste odmah promijenili u školi da ste u ulozi ministra prosvjete? Ovdje smo odabrali iz brojnih njihovih prijedloga samo one koji se javljaju kod dvoje ili više učitelja a imaju veze s udžbenicima i nastavnim strategijama. Evo najučestalijih prijedloga za promjene:

· rasteretiti učeničke torbe,

· uvesti više nastave u prirodi, izvan učionice,

· omogućiti učiteljima više slobode i autonomije u kreiranju nastave,

· učiti strani jezik od prvog razreda osnovne škole,

· uvesti više učenja istraživanjem i otkrivanjem,

· glazbenu i likovnu  kulturu postaviti kao izborne predmete,

· ukinuti obvezne udžbenike a svaku učionicu opremiti s jednim kvalitetnim strojem za fotokopiranje,

· umjesto krutih nastavnih predmeta uvela bih više nastave po epohama,

· manje stresa a više veselja u školi,

· više gospodarskih tema i poduzetništva od početka školovanja,

· više integrirane nastave a manje predmetno-satnog sustava,

· ukinuti domaće zadaće  kao oblik  pismenog rješavanja nekih zadataka,

· zadužiti neke učitelje da temeljito prouče sustave alternativnih škola te da oni predlože nova rješenja za našu školu,

· uskladiti programe s cjeloživotnim učenjem i planirati više integrirane nastave,

· nastavu iz prirode i društva izvoditi više u prirodi a manje u učionici,

· izostaviti ispite znanja iz svih predmeta osim iz matematike i hrvatskog jezika,

· više istraživačkih metoda u nastavi,

· organizirati integrirane nastavne aktivnosti tako da svaki dan dominira jedan nastavni predmet,

· program prirode i društva u 3. i 4. razredu osnovne škole je pretrpan nepotrebnim činjenicama i preopsežan,

· uvesti predmet u kojem bi se radilo rukama,

I na kraju izdvojeno mišljenje jedne učiteljice s 20 godina rada u školi: «Potrebna je cjelokupna i korijenita promjena postojećeg obrazovanja, pa i glede plana i programa; iskreno ne znam od čega bih prvo krenula..».

Iz prethodnih empirijskih pokazatelja i poruka učitelja razredne nastave mogu se izvući važni aključci za dizajniranje nastave primjerene novim generacijama učenika te za određivanje didaktičkih odrednica suvremenoga udžbenika.
Teorija kurikuluma i udžbenik

Poznato je da svaka znanost omogućuje znanstveno objašnjavanje procesa i pojava u određenom području, zatim reguliranje tih procesa i pojava te znanstvena predviđanja u odnosu na određene procese i poajve. Odgojno-obrazovni proces u školi odvija se prema određenim znanstvenim spoznajama koje najcjelovitije objedinjuju suvremene teorije kurikuluma. Prema tim teorijama u tom procesu mora se holistički promatrati i objasniti međuovisnost osnovnih sastavnica školskih kurikuluma: ciljevi odgoja i obrazovanja, sadržaji odgoja i obrazovanja, nastavni mediji i obrazovna sredina, nastavne metode, strategije i situacije te evaluacija procesa i rezultata. Znanstveno objašnjenje bilo koje sastavnice nastavnih kurikuluma mora polaziti od holističkog pristupa. To znači da ne možemo pružiti zadovoljavajuće znanstveno objašnjenje evaluacije procesa i rezultata ako to ne dovedemo u vezu s ciljevima, sadržajima i didaktičkim strategijama. Isto tako, ne možemo pružiti zadovoljavajuća znanstvena objašnjenja i predviđanja za nastavne medije (a tu spadaju i udžbenici) ako ta objašnjenja ne usmjerimo i na ciljeve i sadržaje te didaktičke strategije i medijsko okružje u kojima se ti udžbenici rabe. 

Glede ciljeva odgoja i obrazovanja u zadnjih dvadesetak godina, zahvaljujući spoznajama znanosti koje proučavaju odgojno-obrazovi proces (npr. didaktika, psihologija, komunikologija, sociologija odgoja i obrazovanja), uočavamo bitne promjene. Umjesto naglaska na učenju informacija (stjecanje znanja) očekuje se uravnotežen razvoj pojedinca u svim područjima razvoja ličnosti (kognitivnom psihomotoričkom i afektivnom).
Intelektualistička škola (prenaglašavanje važnosti kognitivnog razvoja) dosegla je veliku krizu. Takva škola ne može zadovoljiti razvojne potrebe pojedinaca niti očekivanja društva u odnosu na školu. Zato se, osim učenja informacija, traži od škole da učenike nauči kako se pronalaze informacije, kako se pronađene informacije mogu rabiti za rješavanje svakodnevnih životnih problema i dilema, po kojim kriterijima treba selekcionirati velike količine pronađenih informacija itd. Zatim, škola treba danas (više nego ranije) učiti djecu kako se uči, u skladu s proklamiranom didaktičkom paradigmom koja se naziva «cjeloživotno učenje». Naime, danas je, više nego ikad prije, jasno da stalno produžavanje obveznoga i neobveznoga školovanja mora biti zaustavljeno. Čovjek ne može tijekom toga vremena naučiti sve što će mu trebati za radni i životni vijek a, opet, ne može čitav život provesti u školi. Izlaz je u cjeloživotnom učenju. Za takvo učenje pojedinca treba pripremati škola. Da bi to mogla u školi treba provesti radikalne promjene na području obrazovne tehnologije i didaktičkih strategija. Naravno, tu spadaju i svi nastavni mediji (multimedij, internet, televizija, film, tiskovine i, svakako: udžbenici).
Svi nastavni mediji i s njima povezana obrazovna tehnologija trebaju biti stavljeni u funkciju učenja traženja informacija (a ne učenja napamet informacija), zatim učenja kako se uči, učenja kako se rješavaju informacije te učenja metoda istraživanja i otkrivanja. Osim toga svi ti mediji trebaju biti usmjereni i na područje afektivnog razvoja o kojem bitno ovisi model ponašanja pojedinca u školi i nakon školovanja. Misli se na kooperativnost, toleranciju, uvažvanje ljudskih prava, pravilan odnos prema prirodi, nenasilno rješavanje sukoba i odgoj za mir. Sve to, naravno neće ovisiti samo o nastavnim medijima, nego i o dominantnim didaktičkim strategijama odnosno nastavnim scenarijima koji će dominirati tijekom školovanja.

Udžbenik (i drugi suvemeni mediji) trebaju biti priređeni uz uvažavanje spoznaja teorije kurikuluma jer se putem udžbenika školi (učiteljima i učenicima) nudi određena didaktička paradigma, zatim određeni nastavni scenariji i didaktičke strategije (vidi npr. istraživanje: Fan, Lianghuo; Kaeley, Gurcharn S., 2000).. Naime, u udžbenik većina autora ugrađuju «svoju» filozofiju odgoja odnosno «svoja» metodička rješanja. Svaki se autor priklanja određenim didaktičkim teorijama (odnosno paradigmama) i modelira prema tome udžbenik. U nas je u proteklih tridesetak godina na didaktičko oblikovanje udžbenika i nastavnog procesa snažno utjecala didaktička teorija V. Poljaka (1980). Neki učitelji rado preuzimaju gotova rješenja koja im donosi udžbenik (i uz njih priređen priručnik) i nekritički ostvaruju sa svojim učenicima sve ono što autor udžbenika nudi. 

A, u našim udžbenicima ima didaktičkih paradigmi koje je u naše škole donijela sovjetska didaktika iz vremena neposredno nakon drugog svjetskoga rata, zatim didaktika koja se oslanja na krutu herbartovsku unutarnju artikulaciju nastavnog sata (nastava orijentirana na učitelja) te didaktika u osnovi koje je didaktička pardigma koju možemo označiti sintagmom «obrada nastavne građe». To je didaktika u osnovi koje je «programocentrizam» odnosno «realizacija programa». Ta didaktička pardigma označava naglašenu skrb učitelja i školskih nadzornika da osiguraju u svakom razrednom odjelu «realizaciju» propisanog programa. Program je «realiziran» ako je učitelj pred razredom «obradio nastavnu građu» a učenici su još dodatno tu «građu» proučavali uz pomoć udžbenika. U vrijeme «obrade nastavne građe» učenici su sjedili, slušali i gledali što učielj/ica radi ispred školske ploče. Povremeno su trebali odgovarati na učiteljeva pitanja kako bi ovaj bio siguran da su u tijeku njegovih misli. Na kraju tako shvaćena nastavnog procesa obavlja se provjera «usvojenosti nastavne» građe. Ispada, naravno, da je «nastavna građa» važnija od učenika, odnosno, važnije je što se događa s «nastavnom građom» negoli s učenicima (samorealizacije djeteta!). U skladu s tim didaktičkim paradigmama na tržištu su se pojavile i pripadajuće teorije udžbenika (vidjeti npr.: Malić, 1986, Poljak, 1980). U određeno vrijeme (npr. zadnja desetljeća 20. stoljeća) te su didaktičke teorije i teorije udžbenika mogle zadovoljiti potrebe učitelja, autora udžbenika i škole. Danas treba ponuditi nova znansvena objašnjenja, odnosno nove teorije odgojno-obrazovnog procesa i s tim povezane teorije udžbenika

Generacije djece koje danas dolaze u školu traže zanimljvija događanja u nastavnim scenarijima od «događanja» učitelja koji govori i «realizira program». U tim događanjima oni žele biti aktivni subjekti, a bit će ako im se omogući da uče otkrivanjem, istraživanjem, igrom i radom. Umjesto naglašene predavačko-prikazivačke nastave oni očekuju sudjelovanje u raznovrsnim razrednim, grupnim i individualnim projektima. Takva didaktička pardigma koju možemo označiti sintagmom «nastava orijentirana na učenika» traže se drukčiji udžbenici od onih koji mogu zadovoljiti didaktiku «nastave orijentirane na učitelja». Sve se to odnosi, naravno, i na sve druge tiskane i multimedijske materijale koji su namijenjeni učiteljima i učenicima.
Razgranati radni udžbenici kreativnost učenika i učitelja

Ideja o razgranatim radnim udžbenicima za osnovne i srednje škole donijela je u učeničke torbe mnogo nastavnog materijala. Mnogi učenici nisu u stanju ni zapamtiti naslove svih svezaka udžbeničkog materijala koji trebaju kupiti i (uglavnom) svakodnevno nositi u školu. Učeničke torbe pretvaraju se u male putujuće knjižnice.

Svaki autor, odnosno autori, udžbenika imaju pred sobom obično viziju samo svoga nastavnog predmeta i svog udžbeničkog kompleta. Drugi nastavni predmeti i drugi autori udžbenika ih ne zanimaju. Tako smo za treći razred osnovne škole uspjeli nabrojati 17 (!) svezaka raznog nastavnog materijala koji pripada tzv. razgranatim radnim udžbenicima za nastavne predmete u tom razredu. Za sedmi razred osnovne škole brojanje tih svezaka nas je dovelo do brojke 27!

Na kraju školske godine dosta toga materijala ostane neotvoreno, odnosno neupotrebljavao. Na pitanje učiteljima zašto je to tako, odgovor je: Nema se vremena a sve što se tamo nalazi a i nisam smatrala da mi to treba u planiranim aktivnostima s učenicima (?). Među neotvorenim i nekorištenim stranicama iz radnih materijala nalazimo i stranicu iz Prirode i društva na kojoj se od učenika traži da na travnjaku označe površinu od jednog kvadratnog metra te da na toj površini istraže koliko različitih vrsta biljaka raste te kakvi se živi organizmi kreću na toj površini (učenje istraživanjem!). Na pitanje učiteljicama zašto to nije urađeno već je ostalo neispunjeno u radnoj bilježnici odgovor je bio: Za to treba mnogo vremena, a ja sam imalao mnogo posla s «realizacijom» drugih tema iz programa. S gnoseološkog i didaktičkog motrišta upravo su takvi zadaci najvredniji u takvim radnim bilježnicama.

Za neke nastavne predmete neki se autori opredjeljuju za cjelovite udžbenike s bogatim metodičkim i didaktičkim  preporukama za učitelje i učenike. Drugi se opredjeljuju za razgranati udžbenik koji se sastoji od osnovne knjige, vježbenice, radnih listova te zbirke zadataka za (samo)provjeravanje. Neke su od tih udžbeničkih kompleta priredili i učitelji koji još uvijek rade u razredu. Na pitanje odakle im ideja da takvo nešto prirede odgovor je: Pa, nismo bili zadovoljni s onim što su drugi pripremili a i osjetili smo da možemo ponuditi nešto drukčije, bolje, zanimljivije...
Dakle, postoje učitelji u školama koji mogu kreirati nastavne scenarije bez ponude autora uz cjelovite udžbenike ili u vidu radnih bilježnica (vježbenica, radnih listova itd.). Njima smetaju recepti koje nudi neki nepoznati autor i koji sputava njihovu kreativnost. Postoje, naravno i oni, koji vole imati sve priređeno. Njima se sviđa sat tipa: «Otvorite radnu bilježnicu na stranici 37 i odgovorite na pitanja!»

Udžbenički i didaktički pluralizam

Razmatrajući dileme u svezi teorije kurikuluma i didaktičkih teorija koje se bave pitanjem udžbenika u suvremenoj školi dolazimo i do udžbeničkog pluralizma. Taj je pluralizam u neposrednoj vezi sa pedagoškim, didaktičkim i školskim pluralizmom. 
Prema Općoj deklaraciji o ljudskim pravima roditelji imaju pravo prvenstva u izboru vrste odgoja i obrazovanja za svoju djecu (čanak 26). Ta je odrednica došla iz spoznaje da u svijetu postoje veoma različiti svjetonazori i filozofije odgoja i življenja tako da nije moguće definirati jedinstven model škole s kojim mogu svi biti zadovoljni. Izlaz je u školskom i pedagoškom pluralizmu. Školski pluralizam podrazumijeva postojanje različitih škola s obzirom na osnivače, filozofiju odgoja i pedagoške koncepcije (npr. privante škole, državne škole, konfesionalne škole, slobodne škole, nezavisne škole, zatim Montessori škole, waldorfske škole, Jena-plan škole itd. U državnim i privatnim školama odgoj i obrazovanje mogu se organizirati prema različitim pedagoškim koncepcijama. U tom slučaju govorimo o pedagoškom i didaktičkom pluralizmu u državnim odnosno u privatnim školama. Uz pedagoški i didaktički pluralizam vezuje se i udžbenički pluralizam. Naime, filozofija odgoja i dominanta didaktička paradigma u nekim od spomenutih škola određuje i mjesto udžbenika i drugih nastavnih medija.
U svijetu tisuće učitelja rade prema pedagoškim idejama Celestina Freineta i Rudolfa Steinera. Njihove pedagoške koncepcije pripadaju pokretu reformske pedagogije i imaju neka zajednička obilježja ali i neke bitne razlike. Zajedničko im je što kod tih učitelja nisu na cijeni gotovi udžbenici odnosno tiskani materijali. Učitelji u tim školama rado izrađuju svoje pisane i tiskane materijale a cijeni se i organiziranje učenika na proučavanju izvorne starnosti i stručnih knjiga radi izrade vlastitih pisanih materijala za učenje (bilježncia za temu koja se proučava). Slično je i kod učitelja koji slijede pedagoške ideje Marije Montessori. Njena pedagoška deviza može se iskazati rečenicom: Pomozi mi da to uradim sam(a)! Za učenje treba urediti poticajnu okolinu i dosta raznovrsnog materijala. Učenici uče otkrivanjem i manipuliranjem takvim materijalima. Naravno i za knjige tu ima mjesta ali ne za udžbenike u kojima su predviđeni metodički scenariji kojih se svi trebaju pridržavati.

U nas je na sceni već nekoliko godina tzv. udžbenički pluralizam. Taj pluralizam izaziva dosta neslaganja među stručnjacima za nastavna i školska pitanja ali i među roditeljima i nakladnicima. Svi žele pronaći svoje mjesto na ovom tijesnom i malom trižišnom prostoru. U svim diskusijama se zaboravlja učenik odnosno njegova kralježnica. Zaboravljaju se i učitelji koji mogu raditi bez recepata u bilo kojem udžbeniku, odnosno koji mogu kreirati vlastite metodičke scenarije koji su bliži svakom razrednom odjelu od bilo kojeg scenarija koji je netko zamislio imajući u vidu neki imaginarni prosječni razredni odjel kakav obično nigdje ne postoji.

U travnju 2001. godine anketirano je 255. učitelja s područja Zagreba i Zagrebačke županije. Pitanja su se odnosila na školsko ozračje i nastavne strategije. Učitelji su u upitniku (Likertova ljestvica) procjenjivali slaganje/neslaganje s tvrdnjom: «Učiteljima treba omogućiti da ne koriste ni jedan odobreni udžbenik već da sami kreiraju knjige i tekstove za nastavu prirode i društva te hrvatskoga jezika». S ovom tvrdnoj se «slaže» ili «potpuno slaže» 27,84% ispitanih učiteljica i učitelja. Neodlučnih je bilo 17,25% učitelja i učiteljica, a «ne slažu se» ili «nimalo se ne slažu» 54,90% ispitanika. Uočavamo, dakle, da je više od jedne četvrtine ispitanika (27,84%) spremno organizirati nastavu prirode i društva te hrvatskoga jezika bez izbora bilo kojeg od ponuđenih udžbenika na tržištu udžbeničkoga pluralizma.

Gdje je mjesto udžbenika u suvremenoj nastavi?

U suvremenoj nastavi udžbenik postupno prestaje biti glavni izvor znanja i glavni medij koji uvjetuje metodičke scenarije u svim nastavnim predmetima. Sve više učitelja je sposobno kreirati nastavne situacije koje mogu zadovoljiti razvojne potrebe određene zajednice učenika bez detaljnijih uputa u ili uz udžbenike. Budući da su pred školu postavljeni neki drugi ciljevi koji ne mogu biti ostvareni samo uz učenje iz udžbenika ili uz scenarije koji su obilježeni dominirajućim mjestom i ulogom učitelja, autori udžbenika i nakladnici će morati pristupiti osmišljavanju novih modela udžbenika i drugog tiskanom materijala.
Ako već žele nuditi učiteljima ideje za kreiranje nastavnih situacija koje će omogućiti ostvarivanje odgojnih i obrazovnih ciljeva suvremene škole onda će ti scenariji trebati zagovarati situacije u kojima se omogućuje više aktivnosti učenika, odnosno scenariji u kojima se uči istraživanjem i otkrivajem, rješavanjem problema, igranjem i radom, a ne samo slušanjem učitelja ili odgovranjem na njegova pitanja.

Osim toga, autori udžbenika moraju više uvažavati činjenicu da knjiga, odnosno tiskani medij, nije više dominirajući medij u okruženju u kojem se razvijaju današnje generacije mladih. Sve važniju ulogu imaju tu digitalni i audiovizualni mediji, kao što su osobna računala, multimedijski software na CD, DVD, ili na internetu. 
Obrazovanje na daljinu, koje je prije dvadesetak godina bilo uglavnom rezervirano za odrasle polaznike, sve više ima mjesta u modelima nastave koja je namijenjena djeci i adolescentima. Ta će činjenica i s njom povezane spoznaje bitno utjecati na metodičke i didaktičke scenarije koji će dominirati u nastavnom procesu u idućih desetak godina. Naravno, to uvjetuje i nužnost traganja za novim didaktičkim odrednicama suvremenoga udžbenika te novih didaktičkih rješenja u školi. I uloga učitelja se tu bitno mijenja ali to je tema za neku drugu raspravu.
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