SKOLSKI | PEDAGOSKI PLURALIZAM U ZEMLJAMA U TRANZIC ~ 1JI

Milan Matijevi¢
Uciteljski fakultet u Zagrebu, Hrvatska
milan.matijevic@zg.t-com.hr

Sazetak- Ne postoji najbolja Skola u svijetu. Kad bi taldkola postojala onda bi svi kopirali

i organizirali bas takvu Skolu. Takvu Skolu nije guée niti stvoriti. Naprosto, nije moge
zadovoljiti jednim rjeSenjemdekivanja koja razni ljudi i razni narodi postavijgyred Skolu.
Izlaz je u zagovaranju i ostvarivanju Skolskog plizma te raznih vidova pluralizma u
drzavnim Skolama. To rjeSenje je na sceni u mnoditavama s dugom demokratskom
tradicijom, npr. u Nizozemskoj, Danskoj, Njetkaj, Finskoj, Sjedinjenim Ametkim
Drzavama itd. U drzavama koje su dugo godina kitan ovog kruga demokratskih drzava (a
tu su bivSa Jugoslavija, bivsi Sovjetski Savezimm&umunjska, Bugarska, Marska, bivsa
Cehoslovaka, Albanija itd.) pedagoski i Skolski pluralizanijenbio poZeljan. U ovim su
drzavama na sceni pedesetak godina bile drzavnekojske Skole u kojima je ostvarivana
jedinstvena ,drzavna“ pedagogija. Nakon pedeset@g@t Skolskog i pedagoskog
jednoumlja tesSko je razvijati pedagoski i Skolskirplizam u takvim drzavama. Na vaznim
prosvjetnim funkcijama u tim su drzavamadta ljudi koji su Skolovani u drzavnim Skolama
i koji nigdje nisu imali priliku upoznati neke dreile Skole. Oni nemaju niti viziju niti svijest
0 potrebi postojanja takvih Skola. Naprosto, onasaju da treba propisati neku novu drzavnu
Skolu kojace biti po mjeri njihova politikog uvjerenja i svjetonazora. Sto bi trebalcifuiji

da pedagoski i Skolski pluralizam zauzmu viSe mn@st mjesta u drzavama koje su u procesu
politicke i ekonomske tranzicije? To je pitanje kojim séoabavi u ovom tekstu.

Klju¢ne rijeci: alternativne Skole, Skolski pluralizam, pedagagskiralizam, slobodne Skole,
Celestin Freinet, Rudolf Steiner, Maria Montessori.

Uvod

Uz politicki pluralizam u Skolama s razvijenom demokracijoazvija se i Skolski
pluralizam. To zn& da pored Skola koje osniva i financira drzava mapvezne Skole
osnivati i u njima organizirati nastavu prema raasaim pedagoSkim koncepcijama i
pojedini graani, udruZenja gdana i Witelja, vjerske zajednice te lokalne uprave i drugi
pravni subjekti.

U vrijeme pisanja ovog teksta (2008. godina) u l#kaj, osim drzavnih osnovnih
Skola djeluje pet privatnih osnovnih Skola, dvijaldorfske Skole, jedna Montessori Skola i
jedna Zidovska osnovna Skola. Te Skole dahaesto viSe od 800 djece Sto iznosi manje od
pola postotka populacije. Tu nisu ubrojene osn@kwe koje rade na jezicima narodnosti a
koje je osnovala drzava.

Nakon pedeset godina Skolske konfekcije (postojaamo drzavnih Skola) neki misle
da je to premalo, a drugi da proces demokratizacije u ovom pafjoudrustvenog Zivota &
sporo. To je pitanje o kojem Zelimo raspravljativom tekstu i uz ovaj rad.

Na europskoj pluralnoj Skolskoj sceni u proteklidpsetak godina su djelovale, a i
danas djeluju, brojne Skole koje su slijede pedegadsieje Marije Montessori, Rudolfa
Steinera, Celestina Freineta, Petera Petersenagihdpredstavnika projekata tzv. reformne
pedagogije. Osim takvih (alternativnih) Skola dyel® su i druge slobodne Skole koje su
osnivale udruge gdana i roditelja, a koje su se bitno razlikovalenpaenastavnim planovima
I programima te pedagoskim rjeSenjima u odnosurhavde Skole (Borchert, 2003; Scholz,



1992). Postotak alternativnih i privatnih Skola wgm drzavama kée se i do 10 % u
odnosu na drzavne Skole, a u Nizozemskoj se sndatrako dvije tréine obveznih Skola
moze nositi epitet alternativnih sSkola.

Vazno je konstatirati da nije toliko vazan postotakvih Skola vé je vazno i samo
njihovo postojanje te s tim povezano pravo roditeld izbor pedagoske koncepcije i Skole za
svoje dijete. Vazan je i utjecaj koji takve Skateaju na drzavne Skole.

Podsjetimo da je u vrijeme pisanja ovog tekstagkiottatno stotinu godina ud kada
su europski ¢itelji raspravljali u Pragu o slobodi u Skoli i 3&tvu i kada je poznati hrvatski
ucitelj i pedagog Davorin Trstenjak podnio referatipmslovom ,Slobodna sSkola“ (Trstenjak,
1908.).

U ovom tekstutemo samo podsjetiti na neke vaznije alternatividageske modele i
projekte koji su zapazeni u zemljama Europske Utejeupozoriti na teSke koje prate
demokratizaciju u podtju obveznoga Skolstva u zemljama u tranziciji. fzale su tri
pedagosSka modela koje slijede projekte reformneagegije i koje nose epitet alternativne
Skole zbog bitno razlite pedagogije u odnosu na onu koja se dagal drzavnim Skolama te
tzv. slobodne Skole koje se na pedagoskoj sceljajav razvijaju krajem dvadesetog stdlge

Prvo ¢emo kratko podsjetiti na pedagoska i didéddi obiljezja tih Skola, a zatim
raspraviti kratko o Sansama za osnivanje takvilaSkazemljama u tranziciji i zanju koje
bi orijentacija na takve pedagogije moglo imatdpgzlovanje drzavnih Skola.

PedagosSka koncepcija Célestina Freineta

U teoriji odgoja i nastave Célestina Freineta (1896 1966.) istiu se sljedé
elementi::

- razredna samouprava u obliku suradnje
- samostalnost u radu icanju

- suradnja denika u razredu

- ucenje otkrivanjem u poticajnoj okolini

- "slobodniji izraz" djece u Sirem zo@nju

Uz ta osnovna obiljezja razvijena su i odgovarajorganizacijska sredstva: razredni
sastanak, razgovor, kutija za pismene kritikeidine novine, "odgovornost”, tiskara u Skoli,
razredne novine, dopisivanje, iZgnje, propitivanje strinjaka, samoupravna razredna
blagajna, "slobodni tekst", "slobodno" slikanje, ligbvanje, muziciranje i sastavljanje
pjesmica, radni atelier, samostalnodema razredna biblioteka.

Uz pom@ razlicitih alata i materijala ur@uje se u nekom kutwionice ili Skole radni
prostor. U tom prostorudenici mogu graditi, eksperimentirati, umnozavatitengale, tkati i
oblikovati.

Na temelju nazn&nih okvirnih smjernica za Skolske prograndéelji u Freinetovim
Skolama rade vlastite izvedbene programe, ali tB¢@upoznaju djecu s kojinda suraiivati.
U zivotu Skole zn@jnu ulogu imaju titeljevi i ucenikovi tjedni planovi aktivnosti. Na kraju
svakog tjedna ¢enik uz pomé ucitelja definira plan svojih aktivnosti za idutjedan. U
osobnom planu denik odreluje Stoce idwi tjedan uraditi u podrdju materinskog jezika,
matematike, umjetnosti ili u Skolskoj tiskari.



Ucenikov individualni plan predstavlja zapravo didakt ugovor koji zajedmki
dogovaraju ditelj, ucenik i roditelj jer svaku radnu listu trebaju tai subjekta pregledati i
kazati svoje misljenje o tome.

U pedagogiji Célestina Freineta zéagna se pozornost positge Skolskoj ekologiji i
izboru mjesta za nastavne aktivnosti. Prednostage @'enju u prirodnoj i drustvenoj sredini
i kada se radi o naglaseno kognitivnim i psihomitam aktivnostima. U dionici nisu
stolice i stolovi slozeni za potrebe frontalne aastjer takva nastava u ovim Skolama nije
cijenjena. Wionica je opremljena i urena za zadovoljavanje radih potreba djeteta za
radom, igrom i denjem. Tu su radna mjesta za individualni rad, ad v paru i za grupni
rad. Po potrebi denici ¢e lako sloZziti stolice za razgovor u krugu ili zako uiteljsko
frontalno powdavanie, ali to nikako ne zauzimadvdio radnog vremenadenika i witelja.

Ucionica je urefena i opremljena u vidu ateliera (interesnih sréajSTu je prirwna
biblioteka, stroj za pisanje, radionica za obradweta ili pokuse s elekiihom energijom,
zatim attelier za slikanje i igranje (viSe kod: Dieh, 1995; Matijevé, 2001).

PedagosSke ideje Marije Montessori

Za uspjesno denje i odgajanje potrebno je osigurati poticajnuobku i uvjete za
razlicite aktivnosti djece. Zato se wionici nalazi mnogo posebno didalii oblikovanog
raznovrsnog materijala. Materijal je tako didadi oblikovan da dijete uvijek dava koristi
li ga ispravno i je li problem s tim materijalonpigvno rijeSen. Osim didakti oblikovana
materijala u wionici se nalazi i materijal za svakodnevne zZivgiotrebe {aSe i posude za
vodu i hranu, igle, konac, materijali za vjeZbamj@kogavanja odjevnih predmeta ili za
vezanje vezica na cipelama, materijal za vjezbdmastenja kljwa i sl.). Na pdetku
nastavnog dana otmo djeca prva dva sata rade individualno na odalmanmaterijalu, a
nakon toga slijede zajedtkie aktivnosti ditelja s wenicima.

Pomozi mi da to uradim sam! To je pedagosSka dekgja se trebaju pridrzavati
uciteljice u radu s djecom. dikeljice nastoje Sto manje pdavati. One pripremaju materijale
i pokazuju kako se neSto koristi. Dosta se pozdrnpssveuje samostalnosti djece i
samovrednovanju. Veprije polaska u Skolu djecu se privikava da posmrgi koriStene
materijale, da sama utiju radno mjesto, da rade u vrtu, hrane Zivotinjedp‘e da se
navikavaju na samostalno izvrSavanje eftneih zadataka.

Osim studija za stjecanje licence za rad u drzavékolama diteljice i ucitelji koji
Zele podavati u Montessori Skolama trebaju zavrsiti i dodagtudij Montessori pedagogije u
trajanju od najmanje jedne do dvije godine (viSd:Kseitz i Hallwachs, 1997)

Slobodna Skola u Berlinu

Mala udruga roditelja i ditelja je prije trideset godina (1979.) dobila odagla dio zgrade u
prilicno atraktivnom dijelu grada. To je prizemna zgradapodrumom. Uz hodnik je
smjesSteno nekoliko radnih prostorija kojima je afkea namjena i koje su namjeStene kako
bi udovoljile predwenoj svrsi (Vidjet Internet izvoEreie Schule in Berlin — Tempelhof )

Prostorije su toliko velike da se u njima odjednamze okupiti najvise deset do
dvanaest osoba.

U svakoj je prostoriji jedan ditelj ili uciteljica. Djeca slobodno posfeju prostorije, i
borave u njima koliko ih interes za opremu i ddgaja u toj prostoriji veze. U prostorijama



je raznovrsna oprema koja moze privpozornost i zadovoljiti razvojne potrebe i poteea
ucenjem djece u dobi srednjeg djetinjstva.

Zidovi hodnika i svih nabrojanih prostorija su igem grafitima i oslikani djé&jim
crtezima i slikama, toliko da je teSko pr@n@rostor za joS nesto dopisati ili naslikati. Isto
tako izgledaju i vanjski zidovi.

Cistoca nije nesto a'emu se u ovoj 3koli vodi velika briga. Po podu dtioima je
toliko prasSine i papira kao da metla nije proSlantprostorima barem tjedan dana. Namjestaj
u radnim sobama je prilagen potrebama i aktivnostima djece. Tu mozete vigmieku
fotelju, dvosjed, stolice raznih oblika. Stolovimakretni tako da se mogu slagati za potreba
grupnih aktivnosti, razgovora u kugu, ili pak nekodividualnog rada.

Djeca i odrasli skupljaju se u Skolskim prostorimz 8:30 do 9 sati. U devet sati svi
su na okupu, v@na u restoranu. Razgovara se o svemu Sto se dogodi ju’er, Sto se
vidjelo na televiziji ili Sto se planira raditi das. Takvi se razgovori vode uz d¢alh do 10
sati.

U 10 sati svi su vespremni za neki rad. Odrasli dieljice i ucitelji) ve¢ su u svojim
sobama, a djeca prema dogovoru odlaze kod njihdemje, igru ili neki rad. Nekée slikati
ili pisati, neki slikati ili nesto izrdvati.

U 13 sati vé je neSto pripremljeno za ¢ak. Djeca i odrasli prekidaju rad i skupljaju
se u restoranu. Neki uzimaju jelo i ¥egu se na mjesto gdje su radili do tada.

Ponedjeljkom i petkom od 14 do 16:30 safenicima stoji na raspolaganju jedna
sportska dvorana susjedne Skole. Srijedom poslifkar odlaze svi na plivanje (zimi u ovom
terminucesto na klizanje).

Od 16 do 16:30 vode se zavrSni razgovori idmeitelja i djece. Neka djeca ne Zele
oti¢i kuci; ona Zele neke radove dovrsiti ili obaviti nekeddtne razgovore o danasnjim
dogafajima s uiteljicama ili uciteljima.

Svi odrasli (diteljice i wcitelji) dobro poznaju svako dijete. Djeca su s @ipo
nekoliko godina zajedno (najviSe Sest godina) pd @na godiSnje. Susfe se i surduju u
razlicitim situacijama i na raztitim zadacima. Oni nastoje stupiti u kontakt sa kava
djetetom i ponuditi mu razite sadrzaje za denje i projekte za rad. U Sest godina
zajedntkog rada svako dijetée naii priliku nauciti sadrzaje i informacije koje’e mu
omoguiti nastavak Skolovana.

Ovdje djeca tie prema vlastitom samoopredijeljenju. Ona @dju hae li sudjelovati
u nekim aktivnostima koje organiziraju odraslidé sama za sebe nesto organizirati. Z&da
je witelja osigurati prostor i opremu za raziie aktivnosti djece («poticajna sredina» i
«slobodno ponaSanje djece» su ideje Marije Mont®ssta svu djecu organizira tri doetiri
tiedna nastave u prirodi u posebno pripremljeninogtorima i zgradama u jednom malom
mjestu nedaleko od Berlina (Storkow).

U Skoli se nalazi oko 60 djece i desetak odrastibba.

Waldorfske Skole

Prvu waldorfsku Skolu osnovao je 1919. godine Ru&teiner (1861.-1925.) u
Stutgartu. Danas djeluje viSe stotina waldorfskibla diljem svijeta.

Kao bitna obiljezja nastavnog plana i programa uldaafskim Skolama istaknimo
naglasenu orijentaciju na umjetti i radni odgoj. Waldorfski pedagozi i&ti da djeca u



Skoli trebaju uiti glavom, srcem i rukama (a ne samo glavom). fat@spodjela nastavnog
vremena dosta uravnotezeno raspodijeljena na kivgieit umjetnike i prakténe aktivnosti.
Ruwni rad, pjevanje i sviranje te euritmija nalaze senastavim programima svih razreda.
Umjesto nastavnih predmeta kao didékadi rjeSenje Steiner je utemeljio nastavu po epohama
To zna&i da wenici nemaju svake nedjelje sve nastavne predn@étsessatnica pojedinih
nastavnih predmeta od#faju koncentrirano kao jedna epoha u trajanju od do cetiri
nedjelje svaki dan prva dva sata.. Waldorfski pedagreporduju sljedeée sadrzaje kao
dominantne zadenje po pojedinim razredima: bajke (1. raz.), bastegende (2. raz.), stari
zavjet (3. raz.), mitologije (4. raz.), dpi mitovi (5. raz.), rimska povijest (6. raz.), otla
starih naroda (7. raz.) i biografije poznatih lju¢B. raz.).

U toku obvezne Skole djeca upoznaju stare zanagel€pje, pletenje, kovanje), zatim
rad u vrtu. Dva strana jezika séeiod prvog razreda. Dosta nastave se odvija izvéonice
u Skolskom dvoristu, Skolskom vrtu ili negdje uqufi. Skolski udZbenici i suvremeni mediji
nisu pozeljni u obveznoj osnovnoj skoli. Kao izemanja u prvom planu se prepdtye rad
u izvornoj stvarnosti ili s konkretnim materijalamalatima. U dnevnom rasporedu aktivnosti
u pravilu prva dva sata su planirane kognitivne iakbsti, druga dva sata umjetiie
aktivnosti i Uenje jezika a tréa dva sata rdni rad i gimnastika (ViSe kod: Carlgren, 1991;
takader vidjeti popis Internet izvora za viSe informacp djelovanju alternativnih Skola u
Europi!).

Rasprava

Alternativne pedagogije i Skole uvijek mogu posluzza usporéivanje s
kurikulumima drzavnih Skola. Osim toga, nema pdatrebditi eksperimente s djecom u
drzavnim Skolama kako bi se dokazala prednost neddtagoskih rjeSenja koja se primjenjuju
u alternativnim Skolama pedeset ili viSe godinakol'ge npr. s opisnim ocjenjivanjem u
waldorfskim Skolama, denje istrazivanjem i otkrivanjem koditelja koji slijede pedagogiju
Celestina Freineta ili tni rad odnosno denje rukama kod pristaSa pedagogije Rudolfa
Steinera, Marije Montessori i Celestina Freinetaljéti: Carlgren, 1991; Dietrich, 1995;
Matijevi¢, 2001). Listi alternativnih Skola smo pridruzili prikaz jedne novoosnovane
slobodne Skole (kakvih samo u Njetkej djeluje ve& viSe od 50!), kako bismo pokazali kako
ne postoje granice u slobodi i traganju za novimageskim modelima. Prikaz takve Skolske
prakse kod nekilte izazvati Sok, ali i namjera je ovog teksta potdaknaspravu o potrebi
napustanja nekih didakkih rjeSenja koja je utemeljio Komenski prije 350dina kad je na
komunikoloSkoj sceni postojala samo knjiga.

U Njemakoj, Nizozemskoj, Finskoj, i drugim drzavama EUdgk u@iti u drzavnim
Skolama dosta elemenata i pedagoskih ideja Margatbtsori, Rudolfa Steinera i Celestina
Freineta. To je vidljivo u izboru nastavnih strag@g mjesta rada (npr. dosta istrazilke
nastave i nastavnih aktivnosti izvagianice). Eionice viSe podsj&ju na prostor u kojem se
stanuje i zivi negoli na tradicionalne konfekcijsk&onice za frontalnu nastavu.

Za ilustraciju mogtih analiza i usporedbi alternativnih i drzavnih Bkdonosimo u
nastavku jednu analizu mjesta&mnog rada u hrvatskoj drzavnoj obveznoj osnovnojisko

Temeljita usporedba kurikuluma hrvatske obvezndeSkokazuje zapostavljenost ili
potpun nedostataké¢anja rukama u drzavnim Skolama. Naprosto, izgledaudhrvatskoj
obveznoj Skoli rad (@enje) rukama nije poZeljan! Nakon osam godina damtimo
intelektualnih aktivnosti teSko jecekivati da ti @enici biraju i budu uspjesSni u raznim
obrtnickim, zanatskim i tehdkim Skolama.



Nastavni predmeti u kojima je u proteklih 50 godiostvarivani ciljevi odgoja i
obrazovanja u podju motorickin kompetencija su u novijim nastavnim planovinmatno
smanjeni. Tako je nastavni predmeikovna kultura sveden na po jedan sat tijekom
obveznoga sSkolovanja, nastavni predihetintka kulturana po jedan sat od petog do osmog
razreda, a nastavni prednf&troda i drustvou primarnom obrazovanju na po 2 sata tjedno
(samo u 4. razredu 3 sata).

Nekoliko decenija prije toga situacija je bila pat drukKija.

U svjedodzbi (obrazac) iz vremena Kraljevine Juaaigt postoje i rubrike za ocjene
za predmetdPrakticna znanja i vjesStineGospodarstvae zaMuski rwni rad, Kucanstvo i
Zenski rdni rad. Za predmetPrakticha znanjai vjestine @eniku je u 4. razredu osnovne
Skole upisana ocjena ,odén“ (bez brajane ocjene!). Ocjene za predmetcRiurad i
Kuc¢anstvo dobivali su denici do 1941. godine, te na podw tzv. Nezavisne Drzave
Hrvatske i tijekom rata. U obrascu svjedodzbe Kejasluzbeno rabljena u vrijeme i na
podruwtju Nezavisne Drzave Hrvatske stoje i predniifni rad i Kucanstvo U svjedodzbi za
6. razred osnovne Skole 1949. godideniku je zapisana i ocjena zamiirad (vrlo dobar). U
svjedodzbi za 4. razred osnovne Skole koja je izdamrvatskoj 1950. godine stoji i ocjena
za r&ni rad ,dovoljan® (Originali svjedodzbi nalaze seHivatskom Skolskom muzeju, a
preslike vidjeti u: Matijewt, 2004, str. 212-215)

U Nastavnom planu i programu (1953. — 1972.) kejuj sluzbenoj uporabi bio od
samih pdetaka obvezne osmogodiSnje Skole na prostorimaslge postojali su nastavni
predmeti ,Osnovi ofetehnékog obrazovanja® s po 2 sata tjedno od 4. do #eda, zatim
nastavni predmet Donmstvo s po 2 sata od 6. do 8. razreda. Nastawdrpet Likovni
odgoj je od 1. do 6. razreda bio zastupljen s pagavna sata tjedno. Mottke aktivnosti
(Ucenje rukama) bilo je dosta prisutno i u nastavneadmetu Poznavanje prirode i drustva
od 1. do 3. razreda koji je bio zastupljen s poadtavna sata tjedno. Podsjetimo joS da je
nastavna godina u to doba traje 210 nastavnih glamnjg, nastava organizirana i subotom.

U prva tri razreda nije planiran u to vrijeme pcaelastavni predmet za tetko
obrazovanje i réni rad ve& su se odgojni i obrazovni zadaci iz tog pagaostvarivali u svim
nastavnim predmetima, napose u pdfna poznavanja prirode i druStva, matematike i
likovhog odgoja (Osnovna Skola, 1958, str. 114)phdporukama dtiteljima iz toga doba
citiramo sljedée: ,Na ovom uzrastu uspjeSno se mogu Kkoristiti eanitki odgoj igre
tehnickim igrackama, razgledavanje pravih tetkih objekata, raznih strojeva, daga,
prijevoznih i drugih tehrgtkih sredstva koja su bezopasna za djecu. Upozrnagaegistava za
njegovanje cvijéa, povta, doméih Zivotinja, Zivotinja u Zivom kuéu. Obavljanje lakSih
poslova u Skoli i oko Skole takter moze uspjeSno pridonijeti tebkom odgoju.” (Isto, str.
114-115).

| dalje: ,Na ovom uzrastu trebaenicima davati zadatke da modeliraju predmete iz
raznih jednostavnijih materijala (papir, glina, @dwi, slama itd.), &iti ih pravilnoj uporabi
elementarnog @nog alata, razvijati kod é@nika spretnost ruke, osnovne manualne radne
navike i stvaraléke sposobnosti“ (Isto, str. 115).

U Nastavnom planu i programu za obveznu osnovniluskaji je u Hrvatskoj bio
sluzbeni dokument od 1972. do 1980. godine stgiawmi predmet Likovni odgoj s po 2 sata
od 3. do 6. razreda, te predmet Téknbdgoj s jedan sat u 5. razredu te po 2 satado @.
razreda. Tu su joS i dodatni programi D@matvo u 5. do 7. razredu te izborni program
~Poljoprivreda” za 8. razred. Svaki j€anik prema tome Nastavnom planu trebao tjedno biti
uklju¢enu u neku od slobodnih aktivnosti koje su iz pog@risporta, umjetnosti ili tehnike
(Prema: NaSa osnovna Skola, 1972).



Treba se pitati zaSto je u zadnjmtvrtini dvadesetog stolja u hrvatskoj osnovnoj
Skoli napustenodenje rakama i ni rad? Zasto je teh¥ki odgoj sveden nadenje povijesti
tehnicke kulture, a u novije vrijeme n&enje informatike? Zasto djeca u hrvatskoj osnovnoj
Skoli nemaju pravoditi i raditi rukama kao i u drugim zemljama Europe?

Kako smo prethodno prikazali u hrvatskim osnovnikol&ma su dugo postojali
posebni nastavni predmeRni rad i Tehntki odgo) koji su omogdavali zadovoljavanje
djetetove potrebe za rad rukama i kreativnho styar@mrazavanje) u motakom podrgju.
Bio je to, kao i u drugim europskim zemljama, iloggban nastavni predmet ili razna
didakticka rjeSenja unutar drugih nastavnih predmeta. Kakpriroda djetetovih potreba nije
mnogo promijenila, ostaje obveza pedagoskihtsjaka da tijekom obveznoga Skolovanja i u
Hrvatskoj omogde wenicimaucenje rukama, odnosno stvaranje i istrazivanje uz pémo
vlastitih ruku.

Djeca u doba obveznoga Skolovanja (a i pagatdoba!) imaju potrebu i Zelju istrazivati
prostor, materijal i medije. &iteljice i Witelji trebaju posStivati spontanost djetetove
percepcije i kreacije kao temelj za razvijanje aotonosti i individualnosti. U obveznoj Skoli
treba razvijati sposobnost istrazivanja i vredmgagrirodnih formacija i materijalne kulture,
te raditi na uspostavljanju vrijednosnih kriterfjaljenja. Skola treba razvijati kulturu rada te
razvijati estetski i krittki odnos prema cjelokupnoj okolini. Kodtenika treba njegovati
smisao i poticati zelju za aktivnim stvarédan sudjelovanjem u prostornom demju Skole
i kulturnom Zivotu svoje sredine.

Ne treba zaboraviti da je prav@enje zapravoiskustveno ucenje. To zn&i da za
kvalitetno &enje djeci treba omodgiii stjecanje razliitih iskustava. Poznato je da rad rukama
mijenja n&in misljenja i odnosa prema okolisu!

U nastavne planove bi trebalo vratiti satraaypredmete koji su bili poséeni kreativnom
motorickom izrazavanju u kalini koja je bila u hrvatskim Skolama u prvih trig¢sk godina
djelovanja obvezne osmogodisnje Skole! Odnosno satbica trebala biti opsegom priblizna
onoj koja je za te aktivnosti planirana u Skolamsstiije, Njeméke ili Finske, bez obzira na
nazive predmeta za koje bismo se danas mogli gphédi

Kao didakttka rjeSenja za to mogu se nuditi:
- poseban nastavni predmet tijekditava obveznoga Skolovanja (npr. kao u Finskoj);

- aktivhosti u okviru raznih nastavnih predmetakije obveznoga Skolovanja (u
likovhom odgoju prirodi i druStvy fizici, matematici itd.);

- poseban nastavni predmet u primarnom obrazovangl mazivom Rwni rad, te
poseban predmet pod nazivarehniki odgoj sa satnicom od 2 sata tjedno u nizem
srednjem obrazovanju

- uvidu razltitih individualnih, projekata za rad u parovimagteipnih projekata;
- uvidu izbornih i izvannastavnih aktivnosti;

- u programima &enickih Skolskih zadruga te

- uvidu kombinacije spomenutih didakih rjeSenja.

Preuzeti zadaci mogu se raditi u Skoli i kodtd&quodnosno u nastavno i izvannastavno
vrijeme.

Ostvarivanje ciljeva odgoja u motékom podréju moze se dogkati u specijaliziranim
Skolskim radionicama, ali to ne smije biti iskiljuo mjesto nastavih doganja niti razlog da
se odustane od ovih aktivnosti ako taj uvjet nigglavoljen. Naime, prakine nastavne



aktivnosti mogu se efikasno i kvalitetno ostvariviati Skolskom dvoristu, Skolskom vrtu,
Skolskom vénjaku ili bilo kojem drugom prostoru u Skoli ili blizini Skole za koje treba
izvrSiti minimalne prilagodbe.

Ne bi bilo dobro propisati sve aktivnosti i vieZkge treba odraditi u oddenom razredu
ili ciklusu Skolovanja. Mnogo je opravdanije naptaypopis ideja i opis uvjeta koje treba
zadovoljiti, a svakoj Skoli i &itelju ostaviti veliku slobodu za izradu operativprograma
aktivnosti kojic¢e ovisiti o Skolskom okoliSu, tradicijskim zanatimdjelatnostima u podtyju
gdje Skola djeluje. Aktivnosti i materijali kofie dominirati u Podravini ili Slavonijte se
razlikovati od onih kojeée preferirati ditelji i djeca u Istri, Dalmaciji ili Zagrebu.

Buduwi da tridesetak godina u Hrvatskoj nisu Skolovahialji koji imaju kompetencije i
motivaciju za podéavanje rdnog rada, te da je negativna tradicija pridonijstearanju
negativnih stavova kod roditelja tenika — trebate pr&i stanovito vrijeme da se stvori u
Skoli i oko Skole ozrge za ostvarivanje (n)ovih ciljeva cenja u mototikom podrdéju. To
zn&i da bi Witeljski fakulteti trebali uvesti nove kolegije ilnodule koji bi pridonijeli
stiecanju metodkih kompetencija za p@avanje praktinih vjesStina. Zatim bi trebalo
investirati odrdena sredstva za opremanje radionica ¢igeliskim fakultetima i u osnovnim
Skolama. To znma kupovinu odgovaraje opreme (namjeStaj), zatim strojeva, alata i
materijala. Naravno u nastavnim planovima i prognamtreba predvidjeti vrijeme i popis
aktivnosti koje je pozeljno organizirati u odemom razredu ili ciklusu obveznoga Skolovanja.

Uz rasprave stimjaka o tome trebaju li te aktivnostéanika biti viSe orijentirani na
likovnu ili tehniéku kulturu, na estetsku ili uporabnu dimenziju, odgr bi bio kratak: na sve
to! Dakle, u svemu onome Sto bEamici stvarali svojim rukama treba biti i primjene
umjetnickog, estetskog, tehtkog, matematkog (napose geometrijskog), fizikalnog i svega
drugog znanja i kompetencija koje se &ije drugim nastavim predmetima.

Ucenicima treba omoditi da odrade i prozive sve faze nastajanja nekoizpoda — od
ideje i planiranja, do izrade (izbor materijalagamizacija vremena) i vrednovanja. Ako se
radi na vrtlarskim aktivnostima onda&anici trebaju sudjelovati u svim etapama rada, od
obrade zemlje, sijanja i sadnje, preko njege Laljd& berbe i uporabe plodova.

Slicne bismo analize mogli raditi na temu osposobljgvatitelja za rad u osnovnoj skoli,
na temu ocjenjivanjadenika ili odnosa prema izvorima znanja itd.

Zaklju ¢ak

Podsjetili smo kratko na pedagoske ideje i praksskolama koje slijede pedagosko
ucenje Rudolfa Steinera, Marije Montessori i Celestifreineta ili koje predstavljaju sasvim
novu pedagoski model (npr. slobodne Skole u Nj&mjai Laborschule u Bielefeldu).. Te su
pedagogije u proteklim decenijima postojale, a hatasu veoma prisutne na europskoj
pedagoskoj i Skolskoj sceni. Te se ideje ostvailijau prisutne u kurikulumima drzavnih
obveznih Skola, ali djeluju i kao posebne altenratiSkole. Kao takve one znatno ttjena
razvoj kurikuluma drzavnih obveznih Skola te naggafku kulturu &iteljica i Witelja koji
rade u tim Skolama. Dakle, osim Skolskog pluralizsn@uropskim drzavama (djelovanje
raznih alternativnih Skola) u drzavnim Skolamaagesoeni pedagoski i dida&ki pluralizam.

Na primjeru analize ¢enja rukama u hrvatskim drzavnim Skolama pokazarkig se
moze dogoditi kada na pedagoskom trziStu postdjeiuje samo jedan model Skole, samo
jedna pedagoska koncepcija. Ukratko, stvoren jeahékole u kojem &enje rukama nije
pozeljno! Nakon tridesetak i viSe godina tako ,mmatkl retardirane® Skole i Skolske prakse



teSko je stanje promijeniti i poboljSati. Osnivamjdjelovanje novih alternativnih osnovnih
Skola moze taj proces znatno ubrzati i olakSati.

U drzavama u kojima ne postoje alternativhe Skofes irazmiSlja se o Skolskom i
pedagoskom pluralizmwiteljice i Wwitelji se osposobljavaju za djelovanje na modelkoa
su ve& stotinu godina predmetom oStre pedagosSke kritika#ko nastaviki fakulteti s
viezbaonicama koje rade na tradicionalnim pedagoSki didaktckim paradigmama
konzerviramo postofe stanje. Njemki strucnjaci nude i za to rjeSenja (vidjeti Internet
izvor: Laborschule Bielefeld).

Proces vréanja na pedagoSku scenu pedagoskog i Skolskogiptneane tée istim
tempom u zemljama u tranziciji. @anje pedagoskog pluralizma u Skolsku praksu ovisi o
razlicitim politickim, druStvenim, ekonomskim i historijskim okolnosd. Povremene
medunarodne pedagoske konferencije mogu znatno oldkSatocese razmjenom iskustava i
ideja.
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THE PEDAGOGICAL IDEAS OF MARIA MONTESSORI - A WINDO W OF
OPPORTUNITY FOR STATE SCHOOLS

Milan Matijevi¢

For fifty years in Croatia, pluralism in educatiand schooling was not allowed. Only ready-
made state educational institutions were activé.ofltoday’s politicians and most of the
teachers who are currently working in schools akelnthis type of education system. Most of
them do not understand and are not informed albwtvalues of pedagogical and school
pluralism. Those educational experts who, somelamguired competences in pedagogical
and school pluralism should design a model of mfation and training in this area.

The state school in Croatia is going through a @semf change, and the politicians
who decide on these changes are once again pramibinvision of another ready-made
school designed by them. Few are aware that inmbitd there is no school model that
satisfies everyone. There are different modelsoafmulsory school and different pedagogical
conceptions that, more or less, go some way toingeéte desires of teachers and parents.
Even today, the pedagogical ideas of reform pedagdgcationalists attract the attention of
teachers and parents who seek suitable pedagsgicaions for children of the 2century.

In Europe, the ideas of Maria Montessori occupyigh Iposition on this list of pedagogical
ideas.

The most recent drivers of reform in Croatia ad@saudent-centred teaching. This is
going to be a slow and difficult process considgrihat school buildings and classrooms
were built and equipped for the needs of teachetree teaching. Teacher education faculties
are continuously preparing future teachers for teisching model which has long been
subject to pedagogical criticism.

It is well known that considerable attention in Messori centres preparing future
teachers is devoted to acquiring competences odindidren learn. “Help me to do it myself”
is Maria Montessori’'s motto embedded in the trajnooncept of future teachers. This is
another paradigm that should be emphasised atdea&clucation faculties in Croatia. This
means that the existing teacher training model esthanged by introducing more activities
that contribute to the acquisition of competenceadsist children in learning by themselves.
A teacher-lecturer cannot satisfy the needs ofytedzhildren. A teacher-facilitator implies a
model of behaviour that is closer to the needed&y’'s children and schools.

It is difficult to expect that opportunities for gegogical and school pluralism will be
generated quickly in Croatia. It would be much éetb direct our strengths at developing
pedagogical pluralism in state schools. In thisteriy a concept needs to be elaborated to
allow for the implementation of Montessori ideasstate schools. This may be achieved
through the supplementary training of teacherstatesschools, and by finding donors who
will equip classrooms for teaching in line with MaMontessori's ideas. This path could and
should be achieved in three ways:

1. Through brief informative seminars for busy te&rs in suitably equipped
classrooms, or through high-quality video presémtat(duration of about 6 hours);

2. Through compulsory and elective courses at ®raelducation faculties where
future teachers will acquire the basic knowledgd emmpetencies of Montessori pedagogy
(duration one semester — 30 teaching hours);

3. Through additional study programmes designedgfaduate teachers to teach in
compulsory elementary schools (duration one toyears).

Those well acquainted with Montessori pedagogy heowe been given a chance. We
see this window of opportunity in the implementatiof the pedagogical ideas of Maria
Montessori in state schools.
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