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Sazetak - Nastava predstavlja zajednicki rad ucitelja i ucenika. Za taj rad
se pripremaju ucitelji i ucenici. Nastava kao dinamican proces podrazumi-
jeva dogovor i plan rada, zatim ostvarivanje planiranih aktivnosti te (zajed-
nicko) vrednovanje ostvarenih aktivnosti i postignutih rezultata. Smatra se
da dobar plan i temeljita priprema predstavljaju polovinu uspjeha svakog
radnog projekta.

U hrvatskim drzavnim Skolama jos uvijek se vode rasprave o tome trebaju
li ucitelji za svaki nastavni sat imati napisan plan svog rada s ucenicima.
Mnogi ucitelji to godinama rade, ali ne vide u tome neki smisao. Negoduju,
ali skolski nadzornici i skolski ravnatelji zahtijevaju napisane pripreme. Ko-
liko je to stvarna potreba i garancija kvalitetnog nastavnog procesa? Koliko
se nastavu kao Zivi proces moZe i smije do u detalje predvidjeti?

U skolama koje slijede neke alternativne pedagogije (npr. Montessori, Wal-
dorfska skola, Celestin Freinet) odnos prema tom pitanju, odnosno uopce
odnos prema pripremanju nastave je bitno razlicit od onog koji je godinama
na sceni u hrvatskim skolama. UCitelji se mnogo pripremaju, ali ne pisu me-
todicke scenarije za svaki nastavi sat odnosno aktivnost. Iz tih pedagogija
mozemo mnogo nauciti te promijeniti praksu i pristup tom vaznom peda-
goskom poslu u drzavnim skolama.

Kljucne rijeci: ucitelji, pripremanje za nastavu, osnovna skola, obvezno
skolovanje, alterantivne skole, Montessori pedagogija, Celestin Freinet.
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Uvod

Svaki slozeniji ljudski rad podrazumijeva planiranje i pripremu, realizaci-
ju i vrednovanje. Nastava, odnosno organiziranje nastavnih aktivnosti, podra-
zumijeva takoder te vazne aktivnosti. U tom procesu aktivni su (rade) ucenici i
ucitelji. Ovom prigodom razmatrat ¢emo samo vaznost, svrhu i oblike planira-
nja i pripremanja ucitelja za organiziranje nastavnih aktivnosti.

Treba istaknuti da razmatranje bilo kojeg didaktickog aspekta nastavnog
procesa zahtijeva dovodenje u vezu i svih drugih varijabli i segmenata toga pro-
cesa. Tako je i u ovom slucaju - analiza prirode, svrhe i oblika planiranja i pri-
premanja ucitelja' za nastavne aktivnosti traZi uvazavanje svih ostalih dogada-
nja i o¢ekivanja od nastavnog procesa.

Dalje, plan nastavnih aktivnosti za odredeni nastavni predmet i stupanj
S$kolovanja ovisi o prirodi ciljeva i kompetencija koji konkretiziraju o¢ekivane
ishode ucenja. Dakle, sve psihologijske i didakticke spoznaje o ucenju i pouca-
vanju treba imati u vidu prilikom izbora strategije planiranja.

Na pocetku treceg milenija pred $kolu se postavljaju ciljevi i ocekivanja
razliciti od onih u proteklom stolje¢u. Kompetencije koje treba razvijati suvre-
mena $kola traze metodicke scenarije i dogadanja u $koli koji su bitno razliciti
od onih koji su dominirali u proteklih pedesetak godina. Danas nije dovoljno
napraviti samo plan nastavnih jedinica za svaki nastavni predmet tijekom jedne
$kolske godine, ve¢ treba planirati i raznovrsne druge aktivnosti i scenarije koji
¢e djelotvornije od klasi¢nog nastavnog sata pridonijeti stjecanju tih kompeten-
cija (npr. Europska Unija je definirala osam temeljnih kompetencija za cjelozi-
votno obrazovanje medu kojima su i kulturna svijest i izrazavanje, inicijativnost
i poduzetnost, drustvene i gradanske kompetencije, uciti kako uciti, digitalna
kompetencija i dr.).> Te ¢e se kompetencije moci djelotvorno stjecati ucenici su-
djelovanjem u raznim nastavnim projektima, istrazivanjima, pedagoskim radi-
onicama, terenskoj nastavi, ali i na nastavnim satima koji imaju bitno druk¢iju
mikrostrukturu i uloge subjekata koji u tome sudjeluju od onih koje su bile pla-
nirane i pozelje prije trideset ili pedeset godina. To je i razlog da se u novije vrije
od 8kola u Hrvatskoj trazi i sustavan rad na razvoju $kolskih kurikuluma.

Kako bi trebali izgledati planovi i metodicki scenariji za Skolu u
ovom vremenu, kako bi se za takvu nastavu trebali pripremati uciteljice
1 ucitelji te njihovi ucenici, glavna su pitanja kojima se bavimo u ovom
prilogu.

1 U ovom tekstu pojam ,ucitelj oznacava stru¢njake koji poucavaju ucenike u primarnom i
sekundarnom obrazovanju, bez obzira na spol, iako na nekim mjestima, zbog vaznosti rav-
nopravnosti spolova, pisemo ,ucitelji i uciteljice®

2 Recommedation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006 on
Key Competences for lifelong learning, 2006/962/EC
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Temeljni pojmovi

U ovom tekstu vazni pojmovi su planiranje, priprema i pripremanje. U hr-
vatskom jeziku ti pojmovi imaju jasno i jednoznac¢no znacenje. Pripremiti zna-
¢i uciniti $to je potrebno za neki posao, prirediti, prigotoviti, unaprijed spremi-
ti koga na $to (Prema: Hrvatski enciklopedijski rjecnik Pes-Pro, sv. 8, Zagreb:
Novi Liber, str. 44). Priprema znaci prethodni rad, pribiranje misli itd. $to se
obavlja radi poduzimanja c¢ega ili osposobljavanja za sto (Ibid.). Izraz plan ozna-
¢ava unaprijed utvrden skup mjera kojima se predvida ostvarenje odredenih za-
dataka i vrijeme u kojem ih treba izvrsiti. Takoder znaci i zamisao o onome $to
treba izvrsiti da se postigne Zeljeni cilj, odnosno utvrdeni red i tok ostvarivanja
Cega (ibid.,, str. 45).

Sve napisano o znacenju izraza plan, planiranje, te priprema i pripremanje
odnosi se i na aktivnosti ucitelja i u¢enika u nastavnom procesu. Dakle, ako taj
proces promatramo kao zajednic¢ki rad vise razlicitih subjekata koji individu-
alno ili suradnjom trebaju postici odredeni cilj (ili ciljeve) onda taj slozen posao
treba planirati i za izvr§avanje planiranih zadataka temeljito se pripremiti. Kako
se taj proces (nastavni proces) znanstveno objasnjava u vidu razlicitih teorija,
klasifikacija, principa i metoda, onda prilikom planiranja i pripremanja treba
sve te spoznaje temeljto upoznati i uvazavati.

U nastavnhom procesu uobicajeno osnovne aktivnosti ucitelja nazivamo
poucavanje, a osnovnu aktivnost ucenika ucenje. Mnoge didakticke teorije ra-
zlikuju se u objasnjavanju tih pojmova i odnosa izmedu tih aktivnosti u nastav-
nom procesu, odnosno izmedu aktivnosti glavnih subjekata nastavnog proce-
sa — ucenika/ucenica i ucitelja/uciteljica. Cjelokupno $kolovanje moze se, tako
promatrati kao put od uciteljeva poucavanja do ucenikova samostalnog (cjelo-
zivotnog) ucenja. Taj proces (put) treba temeljito planirati, a za svaku etapu u
tom planu temeljito se pripremiti. Takav plan podrazumijeva zamisao o aktiv-
nostima i metodickim scenarijima, te zadacima koje subjekti koji uce trebaju
izvr$avati, ali i razlicite organizacijske aktivnosti na pripremi prostora za ucenje
i poucavanje te pripremu materijala, alata i oruda za izvr§avanje planiranih za-
dataka. I, nikad ne treba ispustiti iz vida da se za taj posao pripremaju ucenici
i ucitelji te da je jedan od vaznih zadataka skole pripremati ucenika za te vazne
aktivnosti (planiranje i pripremanje).

U svezi opisanih pojmova i s njima povezanih aktivnosti postoje razli¢ite
dileme o kojima raspravljamo u ovom tekstu.

Ostale klju¢ne pojmove koji su vazni za ovu temu nema potrebe ovdje de-
finirati ili objasnjavati jer su obja$njeni u svakom udzbeniku didaktike ili peda-
goske psihologije (npr. ucenje, poucavanje, nastava, ciljevi, kompetencije, me-
tode i didakticke strategije i sl.; vidjeti npr. kod Bognar i Matijevi¢, 2003).
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Didakticka i metodicka polazista

Poznato je da se priroda nastavnih aktivnosti i ocekivani ishodi mogu od-
nositi na kognitivno, afektivno ili motori¢ko podrucje razvoja licnosti. Ovom
prilikom posvetit ¢emo pozornost planiranju i pripremanju ucitelja i ucenika za
ucenje u kognitivnhom i afektivnom podrucju. Stjecanje motorickih kompeten-
cija prate druge zakonotosti i didakticka pravila (koja se odnose na treniranje i
vjezbanje!), pa su za to potrebna i druga didakticka rjesenja u svim nastavnim
etapama.

Uobicajeno je da kreatori predmetnih nastavnih kurikuluma jasno iskazu
ciljeve ucenja i oc¢ekivane ishode te planirane metodicke i didakticke strategije
za njihovo ostvarivanje kao i uvjete u kojima ce se odvijati nastavne aktivnosti.

Dugo godina iza Drugog svjetskog rata ucitelji na prostorima bivie
Jugoslavije su radili prema ucenju (prema pedagoskoj literaturi) ruskih pedago-
ga. Prevedeno je nekoliko udzbenika pedagogije i didaktike (npr. Jesipov, 1946;
Jesipov i Goncarov, 1947) koji su znatno utjecali na terminologiju, $kolsku do-
kumentaciju i praksu. Tako je iz toga vremena ostala i navika da se od ucitelja
trazi da odrede i tip nastavnog sata za svaki nastavni sat. Ti su tipovi (tipologija)
polazili od teorije nastave usmjerene na ucitelja (npr. ,,sat izlaganja novog gra-
diva“ - Jesipov i Goncarov, 1947, str. 206), pa sat utvrdivanja znanja, sat ponav-
ljanja, sat provjeravanja znanja i mjesoviti sat (Ibid.). Tu se dakle, pogresno, po-
lazi od pretpostavke da je glavna zadaca svakog nastavnog sata stjecanje znanja,
pa ta znanja treba prvo uditelj ili uciteljica objasniti, a onda slijedi ponavljanje
i Cesto provjeravanje da bi se ustanovilo koliko je znanja nauceno (upamceno).
Didakticka i metodicka literatura koja je slijedila ta teorijska polazista ruskih
autora dugo je imala snazan utjecaj na nastavnu praksu i s njom povezanu pe-
dagosku dokumentaciju (godis$nje planove, izvedbene planove, nastavne pisane
pripreme itd.)’. Uz najnovije didakticke i psihologijske teorije i spoznaje to vise
nema smisla. Literatura koju krajem 20. i pocetkom 21. stoljeca ¢itaju ucitelji i
uciteljice na ovim prostorima donosi nove spoznaje i novu terminologiju, pa bi
bilo korisno da te prevladane i zastarjele terminologije nema vide niti u priruc-
nicima niti u pedagoskoj dokumentaciji (a nazalost moze se naci i u mnogim
novijim metodi¢kim priru¢nicima!).

V. Poljak (1974) je pregledno prikazao mjesto i pristup planiranju u nasta-
vi tijekom razvoja didakticke znanosti i skolske prakse (povijest). Njegovi pri-
kazi predstavljaju stanovit otklon od spomenute ruske literature. Posebnu je po-
zornost posvetio planiranju sadrzaja i aktivnosti ucenika i uditelja u prvoj po-
lovini 20. stolje¢a. Ovaj autor prikazuje didakticko znacenje i moguce pristupe
za godi$nje, mjesecno, tjedno i dnevno planiranje nastavnog procesa i aktivno-

3 U ovom tekstu razlikujemo izraz ,priprema® u smislu aktivnosti osobe koja treba raditi neki
sloZen posao 8npr. organizirati nastavni sat i aktivnosti u¢enika) i izraz ,,priprema“ i smislu
napisanog projekta, opisanih aktivnosti i plana koji treba izvrsiti na konkretnom nastavnom
satu.
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sti. Najmanja mikrojedinica u nastavnom planu je nastavna jedinica za koju je
potrebno planirati (mikroplaniranje) vremenske sekvence u trajanju od 45 mi-
nuta. Za jedan nastavni sat treba planirati opseg i dubinu sadrzaja koje uceni-
ci trebaju upoznati, zatim mikrostrukturu ove vremenske jedinice, predvidjeti
materijalnu opremu za rad ucenika i ucitelja te planirati metodicki scenarij do-
gadanja u tom vremenskom periodu (Poljak, 1964, str. 63-74).

Bognar i Matijevi¢ (2003) zagovaraju kurikularni pristup nastavnom pla-
niranju. To podrazumijeva konkretizaciju pojmova i vrijednosti koje ucenici
trebaju upoznati i nauciti, konkretizaciju ciljeva i kompetencija te planiranje
modela vrednovanja procesa i postignuca (vidjeti: Bognar i Matijevi¢, 2003, po-
glavlja 718). Ovdje se nastava promatra holisticki te kao zajednicki rad ucitelja i
ucenika, pa se o¢ekuje da se ti subjekti na pocetku svake nastavne epizode dogo-
vore §to i kako ce se raditi, da to urade uz uvazavanje svih pravila za suradnicke
aktivnosti te da se na kraju procijeni tijek aktivnosti i ishodi. To znaci da se mi-
kroplan svakog nastavnog sata ili neke druge nastavne epizode mora promatrati
kao dio cjeline koja predstavlja nastavni kurikulum jednog nastavnog predmeta
ili godis$njeg plana za odredeni razred.

Vrijedna iskustva u svezi pristupa planiranju nastave i aktivnosti u¢enika i
uditelja nalazimo u waldorfskim $kolama koje ve¢ 90 godina njeguju holisticki,
globalni, kompleksni pristup planiranju nastavnih aktivnosti u vidu nastavnih
epoha te vrednota i kompetencija koje ucenici mogu ste¢i uz aktivnosti i meto-
dicke scenarije koji se pojavljuju u okviru neke epohe.

Uciteljima na svim stupnjevima $kolovanja predstavlja veliki problem do-
vesti u vezu ocekivane ishode ucenja i odgojnih aktivnosti, te metodickih sce-
narija (metode i tehnologija) i modela unutarnje evaluacije. Posebno je tesko
kontrolirati odgojne rezultate (ishode ucenja u afektivnom podrucju) koji tre-
baju biti vidljivi u novom sustavu vrednota, stavova, socijalnih vjestina i reper-
toara ponasanja. Ciljeve koji se odnose na te ishode odgoja i obrazovanja tesko
je konkretizirati, a onda tesko je i procjenjivati njihovu ostvarenost.

Takoder, od poznatih pedagoskih projekata reformne pedagogije korisno
je prouciti iskustva odnosno praksu pristasa pedagogije Celestina Freineta koju
neki nazivaju i suradnicka pedagogija pa se to odrazava u svim vidovima s§kol-
skih aktivnosti (dogovaranje, suradnja, zajednicko planiranje i zajednicko vred-
novanje, suradnicko ucenje itd.). Iz ove pedagoske orijentacije, u svezi ove teme,
podsjetimo da se ucenici uklju¢uju u planiranje vlastitog napredovanja ve¢ od
prve godine obveznoga Skolovanja. Ucenici sudjeluju pri izradi osobnih plano-
va aktivnosti te u procjeni ostvarenosti tih planova. Mozemo pretpostaviti s ka-
kvim kompetencijama odlaze u zivot ucenici koji su prosli takav sustavan pro-
ces tijekom obveznoga $kolovanja (Dietrich, 2009).

Engleski stru¢njaci Reece i Walker (1994) dosta pozornosti posvecuju pi-
tanjima konkretizacije ciljeva i ishoda ucenja te uvazvanja takvih ciljeva pri iz-
boru didaktickih strategija i uredenju uvjeta za odgojne scenarije. Ve¢ uvodno
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poglavlje u opseznom udzbeniku za buduce ucitelje posveceno je planiranju i
pripremanju nastavnih epizoda (Reece and Walker, 1994, str. 16-30). Autori za
svaku nastavnu epizodu predvidaju uvodne aktivnosti, razvoj metodickog sce-
narija (nastavnih aktivnosti) i zaklju¢ne aktivnosti. U obrascima koje nude uci-
teljima trazi se konkretizacija aktivnosti ucitelja i ucenika, te mikroartikulaci-
ja (Tabela 1). Preporuca se uvazavanje prirode ishoda ucenja s obzirom na po-
drudje razvoja licnosti (kognitivno, psihomotorno ili efektivno).

Tablica 1 Planiranje nastavnog sata prema Reece i Walker (1994, str. str. 23)

Vrijeme u Sadrsai Aktivnosti Aktivnosti Sredstava,

minutama ) ucitelja ucenika mediji
Uvod Koja pitanja, sto | Odgovaranje, -
Razvoj, Ce objasniti, slusanje, ’Zrofltlr::icﬁ tovi
dogadanja Individualno Kazivanje i e;s a sto
zaklju¢ak poucavanje primjera st

Tablica 2 Mikroartikulaciju nastavnog sata prema Meyeru (izvor: Kiper i Mischke,

2008, str. 106)

Aranzman
Temeljni poucavanja Vrijeme
I - model i u¢enja uz Kontrola -
Ciljevi Sadrzaji S - (trajanje
ucenja naznaku ucenja . X
nastave nastave v N aktivnosti u
(proces povrsinske | (monitoring) .
i ) X minutama)
ucenja) i dubinske
strukture
npr. npr. planiran- | npr. Popis $to | npr. opisivan-
opisati jeradnjeili i tko radi? je,
postaviti objasnjenje nabrajanje,
pitanja nekog rad u grupa-
sadrzaja ma

Njemacki autor Meyer (prema Kiper i Mischke, 2008, str. 106) za mikro-
plan neke nastavne jedinice preporucuju konkretiziranje ciljeva, popis sadrzaja
nastave, izbor modela ucenja, izbor aktivnosti ucenika te nacin pracenja aktiv-
nosti i vremensko trajanje.

U dvije prikazane skice za izradu mikroplana za konkretan nastavni sat
vidimo neke zajednicke elemente (npr. konkretizacija aktivnosti ucitelja i aktiv-
nosti ucenika, popis sadrzaja rada), ali i razlike (npr. kontrola ucenja, odnosno
planirani monitoring kod Kipera i Mischkea).
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Ciljevi poucavanja i u¢enja u kontekstu
pripremanja za nastavu

U tradicionalnoj nastavi, odnosno u nastavi usmjerenoj na ucitelja, ciljevi
su u pravilu iskazivani kao namjera ili obveza ucitelja da nesto uradi u nastavi.
Dakle, u ciljevima koji su ispisivani u operativnim nastavnim planovima ili pi-
smenim pripremama ucitelja i uciteljica bilo je potrebno napisasti §to ¢e ucitelji
raditi na odredenom nastavnom satu. Formulacije tih iskaza su obi¢no izgleda-
le ovako: ponoviti ranije naucene pojmove, najaviti cilj sata, objasniti pojmove,
obraditi temu (tekst), vjezbati rjesavanje zadataka, provijeriti koliko su ucenici
usvojili ili razumjeli, zadati domacu zadacu itd. Pritom se podrazumijevalo da
¢e ucenici izvrSavati zadatke koje im zadaju ucitelji ili ¢e odgovarati na pitanja
koja ucitelji postavljaju kako bi ih vodili prema razumijevanju nekih pojmova,
definicija ili procesa (heuristicka nastava).

Pod utjecajem konstruktivisticke teorije i teorije kurikuluma u novije se
vrijeme sve viSe uz pisane pripreme za nastavni sat iskazuju ocekivani ishodi
ucenja u vidu operativnih ciljeva, odnosno u vidu ciljeva koji ukazuju na ope-
racije koje ¢e ucenici uspjesno izvrsavati nakon neke nastavne epizode, nakon
odredenog metodickog scenarija, odnosno nakon konkretnog nastavnog sata.
Takvi iskazi o ocekivanim ishodima ucenja obi¢no naglasavaju koje ¢e pojmove
ili definicije ucenici upoznati ili mo¢i nakon odredene nastavne epizode obja-
sniti, koje ¢e radnje ili operacije (intelektualne, izrazajne, prakti¢ne) moci izvo-
diti uz zadovoljavaju¢u ucinkovitost, to¢nost, brzinu itd. Dakle, nastoji se opisa-
ti ishod u vidu odredenih normi, gdje god je to moguce, a moguce je za vecinu
operacija koje se odnose na kognitivno i motoricko podrucje razvoja ucenika.

U skladu s novijim teorijama nastave i u¢enja ¢ini se dovoljno opravdanim
preporuciti konkretiziranje i/ili opisivanje ishoda ucenja za svaki segment na-
stavnog kurikuluma koji su obi¢no iskazani u vidu tema, nastavih jedinica, na-
stavnih epizoda ili napisati to u vidu konkretnih nastavnih ciljeva (npr. nauciti
pisati pisana ili tiskana slova, nauciti mnoziti troznamenkaste brojeve jednozna-
menkastim brojem, razumjeti i mo¢i objasniti pojmove X, Y itd.). Taj pristup se
njeguje i u finskim $kolskim dokumentima (vidi: National Core Curriculum for
Basic Education, 2004).

Znatno teze od operacionalizacije ciljeva koji se odnose na ucenje u ko-
gnitivhom i motorickom podrudju predstavlja konkretizacija ciljeva koji se od-
nose na afektivno podrucje ucenja i razvoja. Obi¢no se tu radi o usvajanju odre-
denih vrednota (istina, ljubav, ljepota, nenasilje, postenje, tolerancija, koopera-
tivnost i sl.) koje je teSko konkretizirati, a takoder i procijeniti u kojoj su mjeri
ostvareni nakon jedne ili vise nastavnih epizoda.

Konkretizirani ili operacionalizirani ishodi u¢enja upucuju na izbor od-
govarajucih didaktickih strategija te dokimoloskih rjesenja za evaluaciju, a koje
bi ucitelj ili uciteljca trebao imati naznacene uz svoj plan nastavnih aktivnosti.
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I ne samo to: §to ¢eSce s ucenicima od samog pocetka $kolovanja treba o tim
ocekivanim ishodima ucenja razgovarati i upoznavati ih s njima kako bi i oni
mogli sudjelovati u procjenjivanju ucinkovitosti zajednickih aktivnosti, odno-
sno kako bi u vidu kriti¢kog i stvaralackog misljenja mogli sudjelovati u odre-
denim nastavnim scenarijima (pedagoske radionice, razredni ili grupni pro-
jekti, medurazredna ili meduskolska suradnja, rjeSavanje problema, kreativno
izrazavanje i sl.).

Jedan od velikih problema masovnog skolovanja predstavlja orijentacija
na odjeljenje (na grupu ucenika), a ne na pojedinog ucenika. Pritom se to odje-
ljenje promatra kao skupina osoba priblizno istih iskustava, znanja i sposobno-
sti. Zapravo ucitelj ili uciteljica je usmjeren/a na nekog zamisljenog prosjecnog
ucenika kakav najcesce u odjeljenju ne postoji. Svaki ucenik je jedinka za sebe i
ima neke posebne razvojne potrebe i Zelje. Mogucnost da te Zelje uvazi ovise po-
najvise o broju ucenika s kojima ucitelj ili uciteljica izvrsavaju svoje radne obve-
ze. Tako, ucitelji razredne nastave (primarno obrazovanje) izvrsavaju svoju rad-
nu obvezu s 20 do 30 ucenika, ucitelji materinskog jezika ili matematike sa 100
ucenika, a uditelji fizike ili kemije sa 200 ucenika. U srednjim $kolama postoje
strucni nastavnici koji rade i s 300 ucenika. Takvi (predmetni) ucitelji su vise
orijentirani na program i odjeljenje negoli na neke konkretne ucenike.

Imajuci u vidu tu cinjenicu (broj ucenika na jednog nastavnika) ostaje
mogucnost trazenja metodickih i tehnickih rjesenja za upoznavanje i pracenje
ucenika na temelju postignutih rezultata na kontrolnim ispitima. Ocekuje se,
dakle, da ucitelji i uciteljice povremeno organiziraju kontrolnu provjeru znanja
i kompetencija te na temelju toga organiziraju planirane nastavne aktivnosti.
To znaci da ¢e ucitelji i uciteljice povremeno individalizirati ciljeve ucenja i in-
struktivnu pomoc¢ koju ¢e usmjeriti prema odredenim ucenicima.

Podsjetimo da je u proteklih pedesetak godina na prostorima bivse
Jugoslavije bilo uobicajeno uz nastavne programe za potrebe ucitelja naznaciti
samo globalne, cesto nejasne i neodredene ciljeve, na temelju kojih su ucitelji
trebali sami za svaki nastavni sat konkretizirati te ciljeve. Naravno da su rezulta-
ti mnogo varirali od uc¢itelja do ucitelja, a u mnogim sluc¢ajevima ti su ciljevi bili
»heupotrebljivi odnosno bezvrijedni. Tesko ih je, naime, bilo dovesti u vezu s
onim $to se stvarno radilo i s onim $to je na kraju nastavnog sata provjeravano
i ocjenjivano. Pod utjecajem teorije kurikuluma i iskustava koja se unose na ove
prostore iz SAD, Kanade, Engleske ili Finske sve ¢ece se uciteljima dostavljaju
nastavni kurikulumi s popisom klju¢nih pojmova, konkretiziranim ciljevima
koje treba nastojati posti¢i kao dio zajedni¢ckog nacionalnog obrazovnog stan-
darda, te opis dokimoloskih modela za pracenje i vrednovanje ishoda ucenja.
Moze se pretpostaviti da ¢e to u duzem vremenskom periodu rezultirati boljim
uspjehom buducih generacija te da ¢e to smanyjiti stres kod ucitelja i uciteljica od
kojih se ocekivalo da konkretiziraju ciljeve ucenja, iako se oko toga posla tesko
sloze i mnogo visokoskolovani poznati i priznati eksperti.
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Metodicki scenariji

Kada je izraden raspored (plan) metodickih jedinica (za neki razred ili na-
stavni predmet), te planirano vrijeme za njihovo ostvarivanje (jedan ili viSe na-
stavnih sati), uciteljima ostaje planirati metodicki scenarij za aktivnosti uceni-
ka. To podrazumijeva plan prostora, opreme i aktivnosti za cijelo odjeljenje ili
pojedine ucenike (ako su planirani neki individualizirani zadaci). Tu se o¢ekuje
maksimalna struc¢nost i kreativnost svakog ucitelja.

U skolskoj svakodnevici susrecemo ucitelje koji rado koriste ‘konfekcijske’
planove koje su izradili drugi autori ili tvrtke koje pruzaju potporu svakodnev-
nom uciteljskom radu, ali postoje takoder i brojni ucitelji i uciteljice koji radije
samostalno, ovisno o uvjetima u kojima rade i subjektima s kojima rade, plani-
raju metodicka dogadanja odnosno aktivnosti.

Medu stru¢njacima prevladava gledanje da je nemoguce izraditi univer-
zalno valjane scenarije koji se mogu dogadati u svim odjeljenjima (u nekoj
drzavi) u kojima je planirano ostvarivanje kurikuluma odredenog nastavnog
predmeta*. Takav univerzalan metodicki scenarij nije moguce izraditi jer, niti
svaki ucitelj moze raditi na isti nac¢in prema zamislima nekog drugog struc-
njaka, niti je sa svakom skupinom ucenika moguce odraditi neki univerzalni
scenarij. Teoretski je to moguce ukoliko ucitelji ili uciteljice viSe brinu za kon-
kretan metodicki scenarij ili za planiranu kurikulumsku epizodu negoli za po-
jedine ucenike ili odjeljenje kao skupinu s brojnim posebnostima. Tu se dakle
radi o izboru izmedu nastave orijentirane na kurikulum i nastave orijentirane
na ucenika. U skladu sa spominjanim teorijama prednost bi trebalo dati nastavi
u kojoj su ucenici glavni subjekti, odnosno koja polazi od ucenikovih predzna-
nja, iskustava, mogucnosti i razvojnih potreba. Prednost bi trebalo dati kreativ-
nim uciteljima i uciteljicama koji uvazvaju subjekte s kojima ¢e raditi na nekom
nastavnom projektu odnosno sudjelovati u nekom zajednicki pripremljenom i
dogovorenom metodi¢ckom scenariju. U tom slu¢aju moze se ocekivati veca i
odgovarajuca motivacija i ozbiljnsot u radu svakog ucenika.

Zakljucak

Prikazali smo neka teorijska polazista i ukazali na moguca prakti¢na rje-
$enja u svezi planiranja nastavnih aktivnosti u Hrvatskoj, engleskoj i njemackoj.
Pitanja su zajednicka, a i rjeSenja sli¢na (Bognar i Matijevi¢, 2003; Poljak, 1964;
Reece and Walker, 1994; Kiper, i Mischke, 2008). Plan nastavnih aktivnosti

4 Tamerickim uciteljima razne udruge nude ideje za rad u razredu, ali su to stvarno samo ideje
s naznacenim ciljevima i sinopsisima aktivnosti, bez mikroartikulacije i sl. (vidjeti npr. Hotch-
alk LessonPlansPage ili Mathematics Lesson Plans). Ciljevi su, u pravilu, formulirani s nazna-
kom kompetencija koje ¢e u¢enici vjerojatno ste¢i ako sudjeluju u odredenoj aktivnosti.
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obuhvaca konkretizaciju ishoda ucenja, opis uvjeta za metodicke scenarije, opis
obrazovne sredine za dogadanje tih scenarija (vidi: Matijevi¢ i Radovanovi¢,
2008) te dokimoloske modele za evaluaciju procesa i postignuca.

Izmedu pitanja koja se javljaju u svezi naznacenih problema isticu se slje-
deca:

« U kojem obliku trebaju ucitelji/ce imati napisane planove i sinopsise
za nastavne aktivnosti?

o Trebaju li ucitelji/ce imati napisan mikroplan (scenarij) za svaki na-
stavni sat?

« Koliko didakticke teorije uvjetuju odgovore na prethodna pitanja?

« U najkrecem obliku odgovori na ta pitanja bi mogli biti:

Globalna pedagoska koncepcija $kole i didakticke teorije znatno uvjetuju
odgovore na prethodna pitanja. Teorija kurikuluma upucuje na nuznost kon-
kretizacije ciljeva i ishoda ucenja za svaki stupanj skolovanja i nastavni sat. Svi
uditelji i uciteljice trebaju za svaki razred izraditi godi$nji, mjesecni i tjedni plan
dogadanja iz kojeg e biti vidljivi metodicki scenariji koji ¢e omoguciti ostvari-
vanje glavnih ciljeva odgoja odnosno glavne ishode ucenja. Metodicki scenarij
podrazumijeva konkretizirane i operacioalizirane ciljeve, popis ili opis aktiv-
nosti ucenika i ucitelja, opis uvjeta i popis potrebne opreme te planirani nacin
vrednovanja ishoda ucenja. U pocetnim godinama rada u $koli pozeljno je da
svaki ucitelj / uciteljica ima napisan mikroartikulaciju za svaki nastavni sat, a
onima koji steknu trajnu uciteljsku licencu moze se ta obveza prepustiti na vo-
lju, odnoso slobodan izbor, ovisno o stupnju $kolovanja, o¢ekivanim ishodima
ucenja, prirodi nastavnog metodickog scenarija itd.

Oblik i struktura takva mikroplana treba biti prepustena kreativnosti sva-
kog ucitelja i uciteljice, odnosno osobnim tehnikama planiranja i intelektual-
nog rada. Svaka ponuda gotovih konfekcijskih planova od strane proizvodaca
Skolske opreme koje bi trebao ostvarivati svaki ucitelj ili uciteljica znatno sma-
njuje kreativnost ucitelja, a upitna je i pedagoska utemeljenost i opravdanost
izrade takvih konfekcijskih planova ili scenarija. Ako se to ipak dogada kao rje-
$enje ucenik ostaje u drugom planu, a proizilazi da je sluzbeni nastavni kuriku-
lum vazniji od onog koji se moze prilagoditi i ostvariti s odredenom grupom
ucenika. Nastava usmjerena na kurikulum ne moze imati danas prednost u od-
nosu na nastavu usmjerenu na ucenika.
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TEACHER PREPARATION FOR TEACHING:
DILEMMAS AND APPROACHES

Diana Radovanovi¢ and Milan Matijevi¢

Summary - Teaching requires the joint effort of teachers and students. Both
teachers and students prepare for this work. Teaching, as a dynamic process,
implies an agreement and a working plan, followed by the implementation
of the planned activities and the (joint) evaluation of the conducted activities
and achieved outcomes. It is considered that a sound plan and thorough
preparation are half the success of any work project.

Discussions are still going on in Croatian schools about whether teachers
need to have a written plan of work with students for every class. Many
teachers have been doing this for years, but they do not see what the real
sense of it is. They complain, but school supervisors and principals request
written preparations. To what extent does this represent a real need and
how far does it guarantee a quality teaching process? To what extent can and
should teaching, as a living process, be foreseen in the most minute detail?

Schools that follow some of the alternative pedagogies (e.g. Montessori,
Waldorf, or Celestin Freinet schools) have a significantly different attitude to
these questions, as well as a different general attitude to teaching preparation
from the views that have been present for years in regular Croatian schools.
Teachers prepare very thoroughly for classes, but they do not have to write
methodological scenarios for each class or activity. We can learn a lot from
these pedagogies and change the practice and approach to this important
pedagogical activity in state schools.

Key words: teachers, teaching preparation, plan of teaching activities,
elementary school, compulsory education, alternative schools, Montessori
pedagogy, Celestin Freinet.
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