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Sazetak

Diplomski rad definira pojam kreativnosti iz aspekta brojnih autora, opisuje znacajke, sastavnice
i razine kreativnosti. U radu se navode etape kreativnog procesa te sinteticke, analiticke i
prakti¢ne sposobnosti koje su vazne za kreativan rad. Takoder se u radu govori o stvaralastvu,
povezanosti kreativnosti s inteligencijom i motivacijom, o kreativnom misljenju i tehnikama
kreativnosti. Dio rada posvecen je poticanju kreativnosti u Skolskom okruzju i nastavnom
procesu. Nadalje, govori se o kreativnosti nastavnika kao preduvjetu za razvijanje kreativnosti
ucenika. Sredi$nji dio rada posvecen je kvalitativnom istrazivanju na temu Stvaralastvo ucenika
viSih razreda osnovne Skole u nastavi hrvatskog jezika. Definira se kvalitativno istrazivanje,
opisani su postupci i instrumenti prikupljanja podataka u kvalitativnom istrazivanju, kontekst
istrazivanja, problem i plan istrazivanja, istrazivacka pitanja, eticki aspekt istrazivanja, studija
slucaja, brojne aktivnosti koje je nastavnica provela te zapazanja. Opisan je i nastavni sat koji

sam samostalno vodila. Zavrsni dio rada posvecen je interpretaciji i raspravi.
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Korijene Kkreativnosti pronalazimo jo§ u vremenu anti¢ke Gréke i Rima, no vrhunac
istrazivanja kreativnosti javlja se tek u drugoj polovici 20. stolje¢a. Kreativnost definiramo kao
sposobnost stvaranja necega novog, necega $to prije nije postojalo u takvom obliku, pri ¢emu
veliku ulogu ima motivacija, individualnost, ideje, znatizelja, upornost, masta, stvaralastvo i dr.
Razlikujemo cetiri kategorije znacajki kreativnosti, a to su kategorija stvaranja ideja, kategorija
produbljivanja ideja, otvorenost i hrabrost za istrazivanje ideja i kategorija sluSanja vlastitog
unutarnjeg glasa, navode Treffinger i sur. (citirano u Bognar, L. i Bognar, B., 2007). Somolanji i
Bognar (2008) takoder navode cCetiri kategorije kreativnosti: kreativnu osobu, kreativni produkt,
kreativni proces i kreativnu okolinu. Nadalje, kreativni proces obuhvaca Cetiri etape: oluju ideja,
inkubaciju, iluminaciju i komunikaciju (Bognar, 2010). Osnovne su sastavnice kreativnosti, kako
navodi Cvetkovi¢-Lay (2004), originalnost, fluentnost, fleksibilnost i elaborativnost. Ozimec
(citirano u Stefangié i Bedekovi¢, 2009) navodi da kada osoba stvara, kreativno proizvodi, kreira
i izumljuje novo, tada govorimo o kreativnom stvaralaStvu ili skra¢eno, samo o stvaralaStvu.
Masta ima vanjske poticaje koji ju usmjeravaju i zato je ona vazna sastavnica stvaralackog
misljenja (Sverko, 2001). Guilford (citirano u Starko, 2010) navodi kako je kreativnost sastavni
dio inteligencije. Motivacija je, kako navodi Sverko, ,,pretpostavljeni proces u Zivom biéu koji to
7ivo biée pokreée prema odredenom cilju“ (Sverko, 2001: 113). Motivacija je itekako povezana
sa stvaranjem novih ideja. Torrance (citirano u Bognar i Kragulj, 2011) navodi osam elemenata
kreativnog misljenja: fluentnost u stvaranju ideja, asocijativnu fluentnost, spontanu fleksibilnost,
adaptivnu fleksibilnost, originalnost, elaboraciju, senzitivnost i radoznalost. Tehnike kreativnoga
misljenja pomazu pri ucenju i stvaranju novih ideja, navodi Racki (2009). U radu se opisuju
tehnike kreativnosti kao $to su Sest SeSira, plus, minus i zanimljivo, oluja ideja, umna mapa,
tehnika provokacije, vodena fantazija, pet puta zasto, slu¢ajni pojmovi, slaganje alternative i dr.
Nadalje, Skola koja razvija kreativnost, u¢inkovitija je od one koja to ne ¢ini jer na prvo mjesto
stavlja stvaralaStvo i slobodu svakog ucenika, a ne pamcéenje nepotrebnih ¢injenica (Bognar,
2004). Sternberg i Williams (1996) navode kako nastavnici trebaju biti uzor svojim ucenicima te
na taj nacin razvijati 1 poticati uCenicku kreativnost, prvenstveno isticuci i pokazujuéi svoju
kreativnost. Kreativnost se moze proucavati pomocu kvalitativnih istrazivanja. Za kvalitativno je
istrazivanje, istice Creswell (2012), bitno odrediti kljuan fenomen proucavanja. Podatci se

prikupljaju od sudionika te se razvijaju protokoli za biljezenje podataka. U kvalitativnom se



istrazivanju analiziraju izjave ili slike koje opisuju sredi$nji fenomen proucavanja, a izvjesce

kvalitativnog istrazivanja sadrzi veliku koli¢inu prikupljenih podataka.

U ovom se diplomskom radu definira pojam kreativnosti, njezine znacajke, sastavnice i
razine, kreativni proces i stvaralaStvo, povezanost inteligencije i motivacije s kreativnoscu,
tehnike kreativnog misljenja, teorijsko objasnjenje kvalitativnog istrazivanja i dr. Kako rad
sadrzava empirijski dio, opisano je kvalitativno istrazivanje koje sam provela u Osnovnoj Skoli
,Dobrisa Cesari¢” Osijek u Osijeku kod nastavnice, prof. Biserke Vajlandi¢ na temu

Stvaralastvo ucenika visih razreda osnovne Skole u nastavi hrvatskog jezika.



2. Teorijska rasprava

Podrobnija istrazivanja pojma kreativnosti, navode L. Bognar i B. Bognar (2007), javljaju se
tek u drugoj polovici 20. stoljeca, a zasluge se pripisuju psihologu J. P. Guilfordu. Guilford
kreativnost ne poistovjecuje s inteligencijom, ve¢ smatra da je istrazivanje inteligencije
pridonijelo zapostavljanju istrazivanja fenomena kreativnosti. On je 1950. godine odrzao
predsjednicki govor na Americkoj psiholoskoj udruzi, a taj je govor dao temelje u definiranju
samog pojma kreativnosti (Bognar, L. i Bognar, B., 2007). Rijec¢ kreirati, kako navodi B. Bognar
(2010), nastala je od latinske rijeci creare Sto znaci stvarati ili proizvoditi stvari koje nisu prije

postojale.

Treba razlikovati kreativnost odraslih od kreativnosti djece. Bognar navodi da djeca imaju manje
iskustva nego odrasli te su zato manje kompetentna, a njihovi su radni stilovi manje razvijeni
(Bognar, 2010). ,,Ono $to djeci nedostaje, ona mogu kompenzirati s njihovim jedinstvenim

nacinima misljenja i pristupima zadatku* (Bognar, 2010: 2).

Za K. Thorne (2007) kreativnost je sloboda, zbrka, razli¢ite misli, rijeci 1 djela koja traZze svoje
mjesto u mislima, odlu¢ivanje s obzirom i na malu koli¢inu slobodnog vremena, bilo da je rije¢ o
crtanju, pisanju, slikanju, odlasku na plazu s fotoaparatom, odlasku u Setnju, okretanju doma
naopacke kako bi stvorili novi ugodaj, vrtlarenju ili planiranju novog posla. Kreativnost je za nju

izvorna misao, iskra, originalni pojmovi ili nacrti.

S. Ozimec (citirano u Somolanji i Bognar, 2008) navodi kako se pod pojmom kreativnosti
podrazumijeva stvaralaStvo kojim se stvara neSto posve novo, a koje ukljucuje rjeSavanje
problema na jedinstven nacin, do tada nepoznat. Kreativnost, navodi M. Beck-Dvorzak (citirano
u Somolanji i Bognar, 2008: 88-89), podrazumijeva ,,novinu, originalnost, motivaciju, proces,

sposobnost, urodenost, kriticko misljenje, interakciju s okolinom.*

R. J. Sternberg (citirano u Arar i Racki, 2003: 3) kreativnost definira kao ,,proces proizvodnje
necega $to je originalno i vrijedno.” F. Barron (citirano u Arar i Racki, 2003: 3) pak navodi kako
je kreativnost ,,sposobnost produkcije rada koji je nov i prikladan.“ B. Sverko navodi kako je
kreativnost ,,sposobnost videnja stvari u novom svjetlu i rjeSavanje problema na nov i neobic¢an

na¢in® (Sverko, 2001: 95). I. Somolanji i S. Kragulj, u svom radu Kreativnost u nastavi buducih



ucitelja i odgajatelja, navode kako je Kkreativnost ,,pokreta¢ drustvenog napretka“ (Somolanji i
Kragulj, 2009: 69).

R. Kvaiev (citirano u Stefan¢i¢ i Bedekovi¢, 2009: 192-193) kreativnost definira kao
,,0Sposobljavanje ucenika da produciraju Sto veéi broj ideja, usmjerava ih da obicne stvari
gledaju na nov nacin, da traze i pronalaze nove funkcije stvari i pojava, da rjeSavaju problemske
pristupe na razli¢ite nacine, da spontano mijenjaju usmjerenost misljenja tijekom rjeSavanja
problema, da stavljaju ¢injenice u druge relacije i da otkrivaju razli¢ita moguca znacenja sadrzaja
datih ¢injenica u drugim kontekstima, da pronalaze udaljene relacije problema, da kombiniraju
dane informacije na razli¢ite nacine, da inventivno reduciraju podatke i preformuliraju zadatke i
da ukljucuju objekte u nove veze i otkrivaju njihov novi sadrzaj.” Nadalje, kreativnost je skup
ljudskih osobina i sposobnosti, navodi Ozimec (citirano u Stefan¢i¢ i Bedekovié, 2009), koje u
jedinstvenom djelovanju omoguéuju pojedincu uocavanje, otkrivanje, predvidanje,
dozivljavanje, prihvacanje, kombiniranje stvari i pojava na drugaciji, nov, neuobicajen i
originalan nacin.

Zakljucno, kreativnost je sposobnost stvaranja ne¢ega novog, necega $to prije nije postojalo u

takvom obliku, pri ¢emu veliku ulogu ima motivacija, individualnost, ideje, znatiZelja, upornost,

masta, stvarala$tvo i dr.



2.1. Znacajke kreativnosti

L. Bognar i B. Bognar navode kako znacajke kreativnosti variraju unutar i izmedu ljudi i
disciplina. Nijedna osoba ne posjeduje sve znacajke, niti ih pokazuje cijelo vrijeme. Mnoge od
tih znacajki mogu biti naucene i odgajane (Bognar, L. i Bognar, B., 2007). Razlikujemo cetiri
kategorije znacajki kreativnosti (Slika 1): kategoriju stvaranja ideja, kategoriju produbljivanja
ideja, otvorenost i hrabrost za istrazivanje ideja te kategoriju slusanja vlastitog unutarnjeg

glasa.

Stvaranje

ideja
Otvorenost i (:)SObHG
hrabrost za e ticr Produbljivanje
istrfuzit_-'anje 1\1 edtl\j 11? ideja
ideja karakteristike

Sluganje
unutarnjeg
glasa

Slika 1: Cetiri aspekta kreativnosti prema Treffinger i sur. (citirano u Bognar, L. i Bognar, B.,
2007: 3)
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a) Kategorija stvaranja ideja, kako navode L. i B. Bognar (2007), uklju¢uje kognitivne
znaCajke koje su povezane s pojmom divergentnoga misljenja ili pak sposobnosti
kreativnoga i metaforickoga misljenja. ,,Specificne znacajke u toj kategoriji, navode
Treffinger i sur. (citirano u Bognar, L. i Bognar, B., 2007: 2) ukljucuju fluentnost,

fleksibilnost, originalnost, elaborativnost i metaforicko misljenje.

b) Nadalje, kategorija produbljivanje ideja uklju¢uje kognitivne znacajke koje su
povezane s konvergentnim ili kritickim misljenjem. Znacajke u toj kategoriji ukljucuju
pak analiziranje, sintetiziranje, reorganiziranje ili redefiniranje, evaluaciju, pronalazenje
relacija, zelju za rjeSavanjem viSeznacnosti ili stvaranjem reda u neredu te preferiranje

kompleksnosti ili razumijevanja tog pojma.

c) ,,Otvorenost i hrabrost za istraZivanje ideja ukljucuje neke osobne kvalitete koje se
odnose na interese, iskustva, stavove i samopouzdanje*, navode Treffinger i sur. (citirano
u Bognar, L. i Bognar, B., 2007: 3). Znacajke, koje obuhvaéa ova kategorija, su
osjetljivost za probleme, estetsku osjetljivost, hrabrost, osjec¢aj za humor, razigranost,
fantaziju 1 imaginaciju, prihvacanje rizika, toleriranje viSeznacnosti, ustrajnost,
otvorenost za iskustvo, emocionalnu osjetljivost, prilagodljivost, intuiciju, spremnost na
razvitak, neprihvacanje autoritarnih tvrdnji bez kritickog razmatranja 1 integraciju

razli¢itosti 1 suprotnosti.

d) ,Kategorija slusanje vlastitog wunutarnjeg glasa ukljuuje kvalitete koje
podrazumijevaju samorazumijevanje, viziju onoga gdje zelimo i¢i 1 posvecenost
djelovanju koje je potrebno za njeno postizanje, navode Treffinger i sur. (citirano u
Bognar, L. i Bognar, B., 2007: 3). Znacajke, koje mozemo pronaéi u toj kategoriji su,
svjesnost kreativnosti, ustrajnost ili izdrZljivost, samovodenje, unutraSnja kontrola,

introspektivnost, sloboda od stereotipa, koncentracija, energija i radna etika.

I. Somolanji i B. Bognar (2008) takoder navode Cetiri kategorije kreativnosti (Slika 2):
kreativnu osobu, kreativni produkt, kreativni proces i kreativnhu okolinu. Svaka je osoba
rodenjem potencijalno kreativna, no hoce 1i ona aktivirati svoju kreativnost ovisi o nizu

¢imbenika.
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a)

b)

d)

Kreativna osoba obiluje samopostovanjem 1 samopuzdanjem, tolerancijom i

motivacijom.

Nadalje, kreativni produkt pak podrazmijeva neSto posve novo u odnosu na vec
postojece sadrzaje, a kako bi se postigla ova kategorija nuzan je dugotrajan rad. Kreativni

produkat, prema Somolanji i Bognar (2008), izrazen je ekspresijom i impresijom.

Kreativni je proces nacin stvaranja kreativnog produkta. Bitno je stvaranje neobiénih
novih ideja na ve¢ postojeée ideje. Kreativni proces podrazumijeva nekoliko faza:

definiranje problema, inkubaciju, iluminaciju i verifikaciju.

Zakljuéno, kreativna je okolina vrlo vazna u razvoju svakoga pojedinca, ona potice ili

sputava njegov razvoj (obitelj, skola, zajednica, drustvo...).

Kreativna
osoba

Kreativni Kreativni

proces produkt

Kreativna
okolina

Slika 2: Cetiri kategorije kreativnosti prema Somolanji i Bognar
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2.2.

Sastavnice i razine kreativnosti

Osnovne su sastavnice kreativnosti, kako navodi J. Cvetkovi¢-Lay (2004), originalnost,

fluentnost, fleksibilnost i elaborativnost.

a)

b)

d)

Originalnost/izvornost dolazi od lat. rije¢i origo §to znaci zacetak. Originalnost se

iskazuje kroz jedinstvenost i rijetkost ideja, metoda i proizvoda misljenja.

Fluentnost/proto¢nost dolazi od lat. rije¢i fluere Sto znaci te¢i. Fluentnost je jedna od
primarnih mentalnih sposobnosti, a o€ituje se u lakom i mastovitom smis$ljanju brojnih
odgovora, ideja i brzoj uporabi rije¢i. Psiholozi razlikuju viSe vrsta fluentnosti,

primjerice: tecnost govora, protocnost ideja i dr.

Fleksibilnost/prilagodljivost dolazi od lat. rijeci flectere $to znaci savijati se, pregibati
se. Fleksibilnost moze biti perciptivna, kognitivna ili socijalna. Ocituje se u brzom

nalazenju drugog rjesenja, u kombinaciji rjeSenja te u pokretljivosti ideja.

Elaborativnost/izvedivost dolazi od lat. rijeci elaborare §to znadi izraditi. Elaborativnost
je sastavnica konvergentnog misljenja, a posebno je znacajna u zadnjoj fazi kreativhog
procesa u kojoj se provjerava uporabljivost, tj. primjenjivost i izvedivost proizvoda
stvaralackog misljenja (Cvetkovic¢-Lay, 2004).

E. Necka, M. Grohman i A. Slabosz (citirano u Starko, 2010) pak navode detiri razine

kreativnosti:

Fluidna kreativnost — svojstvena svakom covjeku i karakterizira osnovnu radnju kao

sastavljanje recenice. Traje nekoliko trenutaka.

Kristalizirana kreativnost — istoimenica je za rjeSavanje problema. Ovisna je o slozenosti

problema koji treba rijesiti.

Zrela kreativnost — rjeSava slozene probleme pomocu originalnosti, obi¢no zahtijevajuéi dozu

stru¢nosti u odgovarajuc¢u problematiku.

Eminentna kreativnost — razlikuje se od zrele kreativnosti tako $to se bavi znacajnijim

problemima koji uzrokuju promjenu u rjesavanju istog.

13



2.3. Etape kreativnog procesa

Kreativni proces, kako navodi G. Wallas (citirano u Bognar, 2010), ima cetiri etape koje ne

moraju slijediti jedna iza druge, vec¢ ih je moguce preskakati ili se vracati unatrag (Slika 3):

1. Pripremanje ili oluja ideja — u ovoj etapi osoba primjenjuje znanja, vjeStine i

razumijevanje ili kombinacije ovih elemenata. Osobe istrazuju i vrlo su razigrane.

2. Inkubacija — u ovoj etapi um zapocinje formulirati i baviti se problemom, Cesto uz

pomoc¢ slika i asocijacija.
3. Huminacija — evaluacijska faza kada osoba izabire neke ideje i odbacuje druge.

4. Verifikacija/lkomunikacija — osoba testira proizvod kreativnog misljenja procjenjujuci

njegovu korisnost, dovrSenost 1 ispravnost (Bognar, 2010).

Pripremanje 1li
olujaideja

Verifikactja/ -
L Inkubacija
komunikacija

[lununactja

Slika 3: Etape kreativnog procesa prema Wallasu (citirano u Bognar, 2010)
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2.4. Sinteticka, analiti¢ka i prakti¢na sposobnost

Kreativnost, navode R. J. Sternberg i T. Lubart (citirano u Sternberg i Williams, 1996),

zahtijeva primjenu i sklad triju sposobnosti koje se mogu razvijati:

1. Sinteticka sposobnost — za nju uobi¢ajeno mislimo da je kreativnost. To je sposobnost

stvaranja novih i zanimljivih ideja.

2. Analiticka sposobnost — sposobnost je kritickog promisljanja. Osobe koje posjeduju

navedenu sposobnost analiziraju i vrjednuju ideje.

3. Prakticna sposobnost — prenosi teoriju u praksu i apstraktne ideje u prakti¢na
dostignuc¢a. Kreativnim osobama ta sposobnost sluzi kako bi uvjerile druge osobe u

valjanost neke ideje.

2.5. Stvarala$tvo

Cvetkovi¢-Lay (2004) stvaralastvo definira kao aktivnost koja potie stvaranje novih
originalnih proizvoda u materijalnom ili duhovnom smislu. Ozimec (citirano u Stefanéi¢ i
Bedekovic¢, 2009) navodi da kada osoba stvara, kreativno proizvodi, kreira i izumljuje novo, tada
govorimo o kreativnom stvaralastvu ili skra¢eno, samo o stvaralastvu. Proces preoblikovanja
zapamcéenih dozivljaja i slika u nove cjeline zove se imaginacija ili masta. Masta ima vanjske
poticaje koji ju usmjeravaju i zato je ona vazna sastavnica stvaralatkog misljenja (Sverko, 2001).
Masta se takoder javlja, navode L. Bognar i S. Kragulj (2011), kao produktivna aktivnost koja

potpomaze i olakSava ucenje, rjeSavanje problema i pospjesuje samoaktualizaciju.

Za sudjelovanje u stvaralackom procesu, navode I. Leitkam i B. Bognar (2009), u svom
istrazivanju Poticanje kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika, vazna je osobna samostalnost i
aktivnost, a navedene Kkarakteristike potrebno je poticati od najranije dobi djeteta. B. Bognar
(2004) navodi kako je vazno razvijati stvaralastvo ucenika u Skolskim uvjetima, pocevsi od
razredne nastave, jer na taj nacin djecu pripremamo i za zivotno teske situacije. ,,Djecje
stvaralastvo nije dobro procjenjivati na klasi¢an nacin, ve¢ djeci treba omoguciti da sami uoce i
procjenjuju vlastiti napredak. Kako bismo to postigli, mozZzemo Kkoristiti mape za
samoprocjenjivanje (portfolije). Prilikom izlaganja ucenic¢kih radova nije dobro provoditi

selekciju, ve¢ treba svim ucenicima omoguciti prezentiranje svojih uradaka. Izostanak izvanjske
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evaluacije pripomaze uklanjanju straha $to je vazan preduvjet za kreativne procese.” (Bognar,

2004: 15)

Stvaralastvo pak u uciteljskom (nastavnickom) poslu, navodi L. Bognar (1999), pruza velik
broj mogucénosti. Svaki se posao moze obavljati kreativno i nekreativno. Kreativan posao
Covjeku pruza uzivanje, u njemu ostvaruje sebe te daje ono najbolje od sebe, dok nekreativan
posao znaci zrtvovanje i nesrecu, takav se posao ne voli i izbjegava, a nastavnici ponekad pozele
i prije ucenika ,,pobjec¢i iz Skole. U $kolama gdje je zastupljena kreativnost, nastavnici dolaze u
skolu 1 tijekom svog slobodnog vremena. Ako se nastavnik odluci za kreativni pristup, imat ¢e
bogat i sadrzajan dio zivota proveden u $koli. U suprotnom, nece biti zadovoljan sobom i svojim
poslom, a posao ¢e mu predstavljati muku. Kako je stvaralastvo ucitelja ¢esto ograni¢eno zbog
birokracije i Skolske, ali i Sire druStvene kulture koja ne mora biti naklonjena stvaralaStvu, ipak
orijentacija ka slobodi i kreativnosti u nastavnom procesu moze biti otezana za vecinu nastavnika
(Bognar, 1999).

Zaklju¢no, poticanjem stvaralastva u nastavnom procesu poticemo ucenicku Kreativnost.
Drzim da je vrlo vazno poticati uenike na stvaralastvo koristeéi pri tome mastu. Nastavni bi
proces trebao omoguciti u¢enicima kreativno stvaranje pri ucenju i svladavanju novih sadrZaja.
Aktivno sudjelovanje uéenika u nastavnom procesu poti¢e njihovu kreativnost. Skolski bi sustav
ucenicima trebao omoguciti takav nacin stvaranja i ucenja. Nastavnici trebaju stvoriti povoljne
uvjete za suradni¢ko ucenje prozeto stvaralastvom ucenika, poticu¢i pri tome ucenike na

razvijanje kreativnosti.
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2.6. Kreativnost i inteligencija

Kreativnost je djelomicno povezana s inteligencijom, Sto znaCi da su kreativni ljudi u
prosjeku inteligentniji od nekreativnih. Velik broj testova inteligencije sadrzi zadatke u kojima
postoji samo jedno rjedenje, navodi Sverko (Sverko, 2001). Takvim se zadatcima ispituje tzv.
konvergentno misljenje. RjeSavanje problema treba konvergirati prema tom jedinom ispravnom
rjeSenju. Osim konvergentnog misljenja postoji i tzv. divergentno misljenje za koje psiholozi
smatraju da ima vazniju ulogu u procjeni kreativnosti od konvergentnog misljenja. Divergentno
je misljenje, kako navodi Sverko, ,,sposobnost razmisljanja u razli¢itim pravcima i kreativnog
iznalazenja razli¢itih rjeSenja“ (Sverko, 2001: 95). Guilford, navode Bognar i Kragulj (2011),
posebno naglasava divergentno misljenje u koje ubraja fluentnost, fleksibilnost, originalnost i

elaborativnost dok Cvetkovié-Lay (2004) o njima govori kao o sastavnicama kreativnosti.

Budu¢i da ne postoji opée prihva¢eno mjerilo za kreativnost i inteligenciju, odnos izmedu
kreativnosti i inteligencije ne moze biti u potpunosti definiran. D. W. MacKinnon (citirano u
Starko, 2010) navodi kako su kreativni ljudi inteligentni, originalni, slobodni, visoko motivirani,
znatizeljni, Zeljni novih iskustava i ucenja, prilagodavaju se raznim situacijama, imaju razvijenu

intuiciju i sl.

2.7. Povezanost kreativnosti i motivacije

Motivacija, navode V. Vizek Vidovié, V. Vlahovié-Stetié, M. Rijavec, D. Miljkovié, dolazi
od lat. rije¢i movere §to znaci kretati se (Vizek Vidovié, Vlahovié-Stetié, Rijavec, Miljkovi¢,
2003). Motivacija je, kako navodi Sverko, ,,pretpostavljeni proces u Zivom biéu koji to Zivo biée
pokreée prema odredenom cilju* (Sverko, 2001: 113). Na nju utjetu razni ¢imbenici kao §to su
bioloski ¢imbenici, navike, znanja te poticaji iz okoline (Sverko, 2001). T. M. Amabile (citirano
u Starko, 2010) istice intrizicnu (unutraSnju) motivaciju kao jednu od triju vaznih obiljezja
kreativnog ponasanja. Kod pojedinaca, ta je motivacija klju¢na za postizanje novih ideja,
spremnost na eksperimentiranje i za istrazivanje novih nacina. Takoder je bitan element razvoja
kreativnosti u Skolama. Intrizicna motivacija poti¢e osobu da istrazuje i ustraje u rjeSavanju
zadataka. Osobe mogu biti intrizicno motivirane pa pronalaziti zadovoljstvo u stjecanju znanja,

navodi Sverko (2001). Kod intriziéno motivirane aktivnosti zadovoljstvo proizlazi iz same
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djelatnosti, npr. ucenje, a ne iz njezinih posljedica odredenih vanjskim cimbenicima, npr.
nagrada. Intrizi¢no motivirano djelovanje omoguc¢ava dozivljaj uspjeha, strucnosti i efikasnosti te

poveéava samopouzdanje pojedinca (Sverko, 2001).

Motivaciju smatram velikim problemom u uc¢enju. Ona je vrlo vazna za ucenje, ali nije samo
povezana sa Skolskim uspjehom, ve¢ i sa stavovima prema Skoli. Motivacija je pokretacka snaga
koja nas tjera na odredenu aktivnost. Kada smo visoko motivirani veca je vjerojatnost da ¢emo
uspjesnije ostvariti zeljeni rezultat, da ¢emo biti kreativniji i otvoreniji za nove ideje. Motivacija
utjece na ucenikovo ucenje, uspjeh ili neuspjeh te je uvijek popracena dodatnim sadrzajima kao

Sto su emocije.

2.8. Poticanje kreativnog misljenje

G. Ivanci¢ (2009), u svom radu Kreativni postupci u planiranju nastavnog procesa, daje
primjere nekoliko nacdina poticanja kreativnhoga mis$ljenja i osmi$ljavanja nastavnoga procesa

kroz nekoliko aktivnosti:
* igre rijeCima,
* igre originalnih odgovora,
+ osmiSljavanje i izvodenje razlicitih pokreta,
* pronalaZenje veza,
» razliCita uporaba predmeta,
* problemske price,
» izmiSljanje nastavka price ili drugacijeg kraja price te
» osmisljavanje kreativnih zadataka za u€enike.

U Skolskim testovima, kako navode G. Dryden 1 J. Vos (2001), svako pitanje gotovo uvijek ima
samo jedan to¢an odgovor, a najveca otkri¢a dolaze upravo iz stvaranja novih odgovora. Takvi

predmeti, koji proucavaju Kreativne nacine misljenja, trebali bi dominirati $kolskim sustavima.
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Ucenike treba poticati na kreativno stvaranje i razmisljanje, a pri tome mogu koristiti sljedeci

koraci:

definirati problem,

definirati rjeSenje koje bismo zeljeli postici te ga pokusati vizualizirati,
prikupiti sve ¢injenice koje se ticu naSeg problema te koristiti viSe izvora,
prekinuti obrazac i otvoriti nove putove idejama,

intermedijalnost,

koristiti razli¢ite kombinacije,

upotrijebiti svoja osjetila,

sloboda uma — pustiti umu da ,,kuha“,

opustiti se uz glazbu i prirodu,

prespavati ideju i

ponovno provjeriti istu ideju.

(Dryden i Vos, 2001)

R. Root-Bernsteins i M. Root-Bernsteins (citirano u Starko, 2010) navode trinaest alata za

kreativno razmisljanje:

1.

2.

Promatranje — kreativne osobe obrac¢aju pozornost na sva svoja osjetila,

Mastanje — sposobnost uklju¢ivanja maste omogucava kreativnim osobama dosjecanje

proslih dogadaja i osjecaja,

Izdvajanje — pomaze kreativcima odvojiti osnovne podatake, ideje i slike od
kompliciranijih,

Prepoznavanje obrazaca — prepoznavanje obrazaca kao $to su pojave u prirodi, jeziku,

plesu ili matematici, prvi je korak pri njihovom ostvarenju,
Obrasci formiranja — kreativne osobe spajaju vec¢ postojeée dijelove u nove i neobicne,

Analogiziranje — logi¢an je nastavak prepoznavanje i oblikovanje obrazaca,
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7. RazmiSljanje tijelom — kreativnim ljudima ideje prolaze tijelom prije dolaska u um,
8. Suosjecanje — uzivljavanje u odredeno stanje tijekom razmisljanja,

9. RazmiSljanje u razlifitim smjerovima,

10. Oblikovanje ideja prema postignu¢ima drugih,

11. Poigravanje idejama,

12. Preobrazba ideja — preobrazba zna¢i mijenjati ideje iz jednog oblika u drugi ili pomicati

ideje iz prethodnog alata za razmisljanje u sljedeci te,

13. Sinteza — pomaze pri usustavljivanju ideja, osjecaja, slika i sjeanja.

2.9. Tehnike kreativnoga misljenja

Tehnike kreativnoga misljenja pomazu pri uéenju i stvaranju novih ideja. Moguce ih je

podijeliti u dvije skupine, navodi Z. Racki (2009):

+ tehnike koje ciljaju rjeSavati konkretni zadatak prikladnom manipulacijom, metodama i
trikovima, a nazivaju se tehnikama kreativnog rjesavanja problema.
» tehnike koje razvijaju kreativne sposobnosti pojedinaca i timova, a nazivaju se tehnike

treninga kreativnosti.

Bognar (2004) navodi kako se, koriste¢i raznim tehnikama kreativnosti, djecu moze nauditi
aktivnhom rjeSavanju problema, a upravo ta aktivnost i samostalnost klju¢ su uspjeha u daljnjoj

buduénosti.
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2.9.1. Tehnika Sest Sesira

Treba spomenuti tehniku kreativnog misljenja Sest sesira (Slika 4), autora Edwarda de Bona,

koji u svojoj knjizi, Sest Sesira za razmisljanje, navodi tehniku koja pomoéu Sest Sesira moze

pomoci pri kreativnom razmisljanju i stvaranju novih ideja (Dryden i Vos, 2001):

crni sesir sluzi logicki negativnim
tvrdnjama

1 .e v v . .« .
' bijeli $eSir simbolizira neutralne
! ¢injenice, slike 1 informacije

plavi je SeSir nadzorni SeSir 1
nadgleda samo misljenje

zuti sluzi logicki pozitivnim
tvrdnjama

crveni je Sesir koji osobi dopusta
izraZavanje osjecaja, slutnji i

e LR PP R e A intuicija bez potrebe da ih
" opravdava

zeleni $esir sluzi za kreativnost

Slika 4: Tehnika Sest $esira

Tehnika predstavlja jednostavan i uéinkovit postupak kojim se poti¢e suradnja, povecava se
produktivnost, kreativnost i inovativnost, navodi Bognar (2004).

Kako koristiti tehniku ,,Sest $eSira*?

Potrebno je odabrati problem. Zatim odabrati jedan SeSir, npr. bijeli te re¢i sve §to znate o tom
problemu. Zatim izabrati drugi SeSir, npr. crveni 1 opet re¢i koji vam se osjecaji ili intuitivne
misli javljaju s obzirom na postavljeni problem. Nadalje, nastaviti s izmjenom SeSira sve dok se
ne iskoriste svi Sesiri. Redoslijed $esira, navodi J. Manktelow (citirano u Bognar, 2004), moze

biti proizvoljan, a moze ga zadati voditelj ili ga mogu dogovoriti sami sudionici aktivnosti.

Nadalje, de Bonova tehnika plus, minus i zanimljivo takoder moze Koristiti pri u¢enju. Ova
tehnika od ucenika zahtijeva da odaberu nekonvencionalnu izjavu te da u tri stupca napisu sve
pozitivne strane, sve negativne strane i kona¢no sve razloge zbog kojih bi ta izjava potencijalno

mogla biti zanimljiva (Dryden i Vos, 2001).
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2.9.2. Oluja ideja

Takoder treba spomenuti i oluju ideja* koju je prvi osmislio Alex F. Osborne 1939. godine.
Somolanji i Bognar oluju ideja definiraju kao ,strategiju kreativnoga rjeSavanja problema,
smisljanja ideja i novih rjeSenja koja se bazira na slobodnom izrazavanju ideja neovisno o
njihovoj prakti¢nosti ili logi¢nosti*“ (Somolanji, Bognar, 2008: 89). Osnovni smisao oluje ideja
jest stvaranje ideja u grupnoj situaciji zasnovanoj na principu izostavljenog prosudivanja. Oluja

je ideja proces koji je najbolje provesti u skupini ljudi polazeci od sljedecih pravila:
 treba jasno i razumljivo postaviti problem,
* nekoga treba zaduziti da zapisuje sve ideje onim redoslijedom kojim su se dogadale,
» potreban je odreden broj ljudi u skupini,
» nekoga treba ovlastiti kako bi pomogao ostvariti sljedece upute:
 sprijeciti prosudivanje,
+ svaka ideja se prihvaca i biljezi,
+ ohrabriti u€enike da nadograduju ideje ostalih sudionika te ohrabljivati ¢udne i neobi¢ne
ideje.

Manktelow (citirano u Bognar, 2004)

2.9.3. Umne mape (umne karte ili paukovi dijagrami)

Umne mape osmislio je Tony Buzan i one prezentiraju ideje, biljeske, informacije pomoc¢u
razgranatog crteza.
Kako izraditi umnu kartu?
Umna se mapa izraduje tako Sto se na sredini lista papira upiSe kraci naslov srediSnje teme. Za
svaki podnaslov ili tematsku podgrupu nacrta se nova grana koja izlazi iz srediSnje teme te se
napiSe Sto ona predstavlja. Iz svake grane mogucée je nacrtati onoliko novih grana koliko

smatramo da je potrebno za pojam koji razradujemo. Treba crtati i zapisivati brzo, bez

! Engl. brainstorming. Alex F. Osborne bio je jedan od osnivaca velike reklamne agencije Batten, Barton, Durstine
and Osborne. Oluju ideja opisao je u svojoj knjizi Primijenjena imaginacija.
http://en.wikipedia.org/wiki/Alex_Faickney Osborn.
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zaustavljanja, prosudivanja i1 preuredivanja jer su to linearne aktivnosti koje ometaju stvaranje
umnih mapi. Za svaku granu moze se¢ odabrati neki simbol te ga se mozZe obojiti drugac¢ijom
bojom. Tekst mozemo istaknuti razli¢itom veli¢inom, oblikom i bojom slova. Osim naslova,
potrebno je pisati i biljeske. Na kraju, treba ostaviti dovoljno prostora za naknadno dodavanje

novih elemenata (Bognar, 2004).

2.9.4. Tehnika Provokacija

Ova tehnika zahtijeva osmiSljavanje neobi¢ne izjave — provokacije za koju znamo kako u
danoj situaciji nije to¢na. Izjava mora biti toliko neobi¢na da izazove $ok i izbaci sudionike iz
uobicajenog nac¢ina misljenja. Prihvacanjem provokativne izjave, navodi Manktelow (citirano u
Bognar, 2004), naSe zdravorazumsko prosudivanje privremeno se prekida te se stvaraju

preduvjeti za osmisljavanje novih ideja.

2.9.5. Slucajni pojmovi

Sluc¢ajni pojmovi mogu biti rije¢i ili sli¢ice, no moraju biti imenice. Mogu se dobiti
izvlaenjem upisanih rijeci ili sli¢ica te nasumi¢nim izborom rijeci u rjecniku, novinama i sl.
Vazno je koristiti prvu rije¢ koju dobijemo. Jednom kad je rije¢ izabrana, zapisuju se njezina
svojstva ili na §to nas sve asocira. Tada razmatramo svaku stavku na naSem popisu i razmi$ljamo
kakve to veze ima s naSim problemom.

Kako djeluje?

Kako je mozak samoorganizirajuci sustav i vrlo je dobar u stvaranju veza, gotovo svaka sluc¢ajno
izabrana rije¢ stimulira ideje o temi kojom se bavimo. Na taj na¢in stvaramo, navodi Manktelow
(citirano u Bognar, 2004), pretpostavke za pojavljivanje neobi¢nih ideja koje nam mogu posluziti

kao kreativna rjesenja naseg problema.

L. Bognar (2012) navodi niz metodickih postupaka kojima mozemo potaknuti Kreativnost
ucenika na nastavi, stvaralastvo ucenika te stvoriti pretpostavke za uspje$nu nastavu: morfoloska
analiza, sinektika, bionika, renatalizacija, provokacije, Sest univerzalnih pitanja, kartice
slucajnih pojmova, vodena fantazija, likovi iz bajki, cinkvina (petostih) itd. Neke od njih opisao

je u Poticanje kreativnosti buducih ucitelja u nastavi:
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1. Vodena fantazija — uCenike mozemo na pocetku nastave opustiti uz aktivnost Vodena
fantazija. Ucenicima kazemo neka sjednu te se ugodno smjeste i opuste, a zatim uz
prikladnu glazbu (ili bez nje) govorimo ili ¢itamo neki opustajuéi tekst koji ¢e pobuditi

sva njihova osjetila.

2. Postupci s pitanjima — svaki ucenik dobije papiri¢ te na njega napiSe pitanje u vezi s
gradivom koje se obraduje, a koje ga zanima. Papiri¢i zatim kruze razredom, a one
ucenike koje takoder zanima ve¢ napisano pitanje, stavljaju jednu kvacicu, plus ili neki
drugi dogovoreni znak pored pitanja. Na kraju se utvrduju koja su pitanja dobila najvise
glasova te se i1 izdvajaju. Pitanja se zatim podijele grupama te im se daje odredeno

vremensko razdoblje kako bi kreativno odgovorili na njih.

3. Pet puta zasto — u vezi s temom, koja se obraduje na nastavi, svaka grupa treba najprije
napisati jedno pitanje koje poc€inje rije¢ju zasto. Poslije treba napisati jo§ Cetiri pitanja

koja takoder po¢inju sa zasto, a nadovezuju se na prethodno pitanje.?

4. Sest univerzalnih pitanja — polazi od pitanja: sto, kako, gdje, tko, kada, zasto. Pitanja
mogu biti postavljena na kocki ili u nekom grafickom prikazu. O temi kojom se ucenici

bave na satu, treba postaviti po jedno pitanje sa svakom od ovih upitnih rije¢i.

5. Sociodrama — svaki ¢lan grupe opiSe jednu situaciju iz svoga Skolovanja koja je ostala
problemati¢na. Grupa se zatim dogovara koju ¢e od tih situacija odigrati, ali tako da onaj
¢ija Ce se prica odigrati, odreduje tko ¢e odigrati koju ulogu. U igranju moze sudjelovati 1
nastavnik/ca. Situacija se ne treba odigrati onako kako se uistinu dogodila, ve¢ se mogu

odigrati i druga rjeSenja. Poslije se razgovara o problemu kojim su se ucenici bavili.

6. Dramatizacija — velike su moguénosti da ucenici uprizore razli¢ite situacije u nastavi.
Pri tome se mogu koristiti kostimi, lutke, razli¢iti rekviziti, scenografija, mogu se snimiti

kadrovi filmovi i sl.

7. Grozdovi — to je analiticki postupak slican umnoj mapi, samo $to se pojam, koji se
ras¢lanjuje, upisuje u krug, a njegove sastavnice u krugove pa se na kraju dobije graficki
prikaz slican grozdu (Prilog 1). Moze se koristiti individualno, u paru ili u manjim

grupama.

2 Tehniku osmislio Chic Thompson (Bognar, 2004).
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S. Bowkett (2007) navodi kako su sva djeca potencijalno kreativna te da se kreativnost
razvija, ona nije urodena sposobnost. Kreativnost se javlja iz prirodne znatizelje koju svi ljudi
posjeduju. U svojoj knjizi, Jumpstart! Creativity — Games and acitivities for ages 7-14, Bowkett
(2007) navodi niz igara i tehnika pomocu kojih mozemo potaknuti u¢enic¢ku kreativnost. Takoder

¢u navesti neke:

Tehnika Umjetnik i instruktor — nastavnica izabere jedan objekt, predmet, zivotinju i sl.
Zatim dijeli uc¢enike u razredu tako da polovica njih budu umjetnici — crtaci, a druga polovica
instruktori. Instruktorima se daje papiri¢ s nacrtanim predmetom. Instruktori potom
apstraktno objasnjavaju umjetnicima izgled predmeta dok ga umjetnici na temelju

objasnjenja crtaju. Kod ucenika se razvija sposobnost paznje i maste.

Slaganje alternative — nastavnica na ploc¢u zapiSe jednu recenicu, npr. Bowkett (2007)
navodi recenicu Macka sjedi na otiracu. Zatim ucenici umjesto imenice macka smisljaju
druge imenice koje ¢e se sintakticki slagati s ostatkom reéenice. Nadalje, glagol sjedi mogu
zamijeniti drugim glagolim, kao i prijedlog na. Smisao je ove aktivnosti smisliti §to vise

kombinacija po€etne recenice te na taj nacin potaknuti ucenike na kreativno izrazavanje.

Pokvareni telefon (org. Chinese Whispers) — nastavnica zapocinje igru u krugu te uceniku
do sebe govori poruku/ re¢enicu koju nitko ne smije ¢uti. Zatim ucenik tu poruku prenosi
dalje drugom uéeniku te tako do zavrSetka kruga. Cilj je ove aktivnosti da prvotna poruka
stigne do posljednjeg ucenika koji ¢e ju onda naglas izre¢i. Vrlo se Cesto dogada da se poruka
tijekom prijenosa izmijeni, $to je cilj ove aktivnosti. Nova je poruka obogacena drugim

detaljima i idejama.
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2.10. Kreativnost u §kolskom okruZju i nastavnom procesu

Poticanje kreativnosti u Skolskom okruzenju, navodi Bognar (2004), vazna je zadaca
suvremene $kole kojoj su na prvom mjestu potrebe svakog ucenika. U skolama gdje se njeguje
kreativnost, Skolsko osoblje nastoji smanjiti stres i anksioznost kod ucenika, proces se vrjednuje
vise od proizvoda, uklanja se vremensko ograniCenje aktivnosti u kojima sudjeluju ucenici,
uspostavlja se slobodno ozracje, dok se samoizrazavanje ohrabruje. Nadalje, djeca se ohrabruju,
navode P. J. Isenberg i M. R. Jalongo (citirano u Bognar, 2004), za razmjenu ideja te se
natjecanje i nagradivanje nastoji §to manje koristiti. Skola koja razvija kreativnost u¢inkovitija je
od one koja to ne ¢ini jer na prvo mjesto stavlja stvaralaStvo i slobodu svakog ucenika, a ne
pamcenje nepotrebnih Cinjenica (Bognar, 2004). U svom su istrazivanju, Kreativnost
osnovnoskolskih ucitelja, A. Stefan¢i¢ i V. Bedekovié¢ (2009) ustvrdile da je na¢in pracenja i
ocjenjivanja u¢enika, motivacija i poticaj za postizanje Skolskog uspjeha, ali i za njihov kreativni
razvoj u razli¢itim podrucjima Skolskih aktivnosti. Takoder, uklju¢ivanje roditelja i ¢lanova uze 1
Sire obitelji, pozitivno utjeCe na poticanje kreativnog izraza, kako u svakodnevnim nastavnim

aktivnostima, tako i u brojnim izvannastavnim aktivnostima.
Thorne (2007) navodi nekoliko savjeta kako Skole mogu poticati inovativnost 1 kreativnosti:
a) Stvoriti $kolsko okruZenje gdje se poti¢u dobre ideje. Razvijati ,,duh poduzetnistva“,
b) Prepoznati inovativnost te poticati osoblje $kole i u¢enike na zajednicku suradnju,
c) Potaknuti nekoliko individua na proaktivni pristup u poticanju kreativnosti,
d) Izbjegavati kriti¢nost. Poticati vrjednovanje i povratnu informaciju za unaprjedivanje
ideja,
e) Razvijati povjerenje i slobodan duh,
f) Poticati samosvijest te stvoriti okruzenje u kojem ¢e ucenici biti potaknuti za stvaranje
ideja,
g) Uvazavati svakog ¢lana grupe i njegove ideje,
h) Ostvarivati suradnju s roditeljima i lokalnom zajednicom,

i) Pozivati kreativne osobe da sudjeluju u radu Skole. Upoznavati ucenike s razli¢itim

kreativnim zanimanjima,
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J) Poticati suradnju medu nastavnicima te razmjenu ideja,

k) Pojednostaviti postupke vrjednovanja, donoSenja odluka i povratnih informacija, ¢ime se

povecava brzina provodenja kreativnosti,

I) Nagraditi individualce koji razmisljaju drugacije. Teziti biti $kola koja ¢e postati primjer

drugima.

Kreativnost potice kvalitetu nastave, navodi Bognar (2012), i ¢ini ju ucinkovitijom od
uobicajene nastave koja pati od dosade i da bi se uopce odvijala, zasniva se na strahu i raznim
vrstama pritiska. Kreativna se pak nastava zasniva na slobodi, a ne strahu. Kreativnost ne treba
ograniciti na jedno podrucje 1 darovite ucenike, ve¢ se ona treba prozimati kroz razli¢ita podrucja
odgojnog djelovanja. ,,Poticanje kreativnosti treba biti jedan od programskih zadataka i
orijentacija suvremene S$kole za S§to je potrebno osigurati vrijeme u redovnom nastavnom

procesu (Bognar, 2004: 14).

R. Juki¢ (2009) u svom radu, Projektna nastava i kreativnost, govori o povezanosti projektne
nastave s poticanjem kreativnosti ucenika u nastavnom procesu. Projektnu je nastavu definirala
kao strukturiranu cjelinu u prilagodljivim smjernicama sa znacajkama koje karakterizira aktivno
uCenje. Predstavlja svrhovit i organiziran proces ucenja u kojem ucenici, u grupama ili
samostalno, prema planiranom projektu, istrazuju¢i dolaze do novih spoznaja (Juki¢, 2009).
Projektna nastava® potige intelektualnu radoznalost, uenici imaju priliku upoznati i primijeniti
Siroki spektar razli¢itih metoda rada, suociti se s nepredvidenim problemskim situacijama i
njihovim rjeSavanjem, uvazavaju se individualne sposobnosti uenika, razvija se suradni¢ko
ucenje 1 samostalnost, (samo)odgovornost, pozitivni odnos prema ucenju i dr. Projektna je
nastava samo jedan od oblika iskustvenog ucenja kojim se Zeli obogatiti i nadopuniti uobicajena
nastava. Od nastavnika se traZzi mnogo planiranja u pripremi 1 realizaciji, no to donosi

mnogostruku korist i zadovoljstvo u nastavi.

¥ Zacetnikom ideje o projektnoj nastavi smatra se americki pedagog John Dewey (1859.-1952.), navodi Munjiza
(citirano u Juki¢, 2009), koji se zalagao za obrazovanje usmjereno na dijete.
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Torrance (citirano u Bognar i Kragulj, 2011) navodi pet principa za poticanje kreativnog

ponasanja ucenika:
1. Biti pazljiv prema neobi¢nim pitanjima,
2. Biti pazljiv prema mastovitim i neobi¢nim idejama,
3. Pokazati uenicima da njihove ideje imaju vrijednost,
4. Povremeno dati u¢enicima moguénost da nesto prakti¢no urade bez ocjene,
5. Povezati vrjednovanje s uzrocima i posljedicama.

U takvoj nastavi, u kojoj su prisutni navedeni principi, ucenike ohrabrujemo da uocavaju
probleme i postavljaju pitanja. To je nastava u kojoj nastavnik ne namece svoje misljenje i svoja

rjeSenja nego je otvoren za nove mogucénosti (Bognar, 2012).

Leitkam i Bognar (2009) proucavali su poticanje kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika.
Navode kako djetetu treba omoguciti kreativnost, a to znaci pruziti mu slobodu kako bi se razvio
u jedinstvenu li¢nost koja ¢e biti sposobna doprinijeti razvitku drustva u kojem zivi. Navode da
je sloboda izraZzavanja takoder bitan preduvjet za razvoj takve li¢nosti. Bez slobode se tesko

moze govoriti o kreativnost, a time i razvoju djetetove osobnosti.

Zakljuéno, potrebno je poticati problemsko-stvaralacku nastavu u kojoj su ucenici aktivni
sudionici odgojno-obrazovnog procesa s ciljem poticanja stvaralastva i suradni¢kog ucenja.
Nuzno je stvoriti pozitivnhu Skolsku klimu, ucenicima omoguditi samostalno razvijanje
sposobnosti 1 ideja, podrzavati ih u njthovim odlukama, kreativhom izrazavanju, pisanju i
razmiSljanju. Maslow (citirano u Bognar, 2012) navodi kako djecu treba uditi da postanu
kreativni kako bi bili u moguénosti inovirati i improvizirati. Djeca bi se trebala osjecati ugodno u

promjenama i inovacijama te ako je moguce uzivati U tim promjenama.
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2.11. Kreativnost nastavnika

M. Matijevi¢ (2009) za kreativne uéitelje/uciteljice u svom radu, Od reproduktivnog prema

kreativnom ucitelju, navodi u zborniku Poticanje stvaralastva u odgoju i obrazovanju sljedece:
Kreativni ucitelj ili uciteljica je stalno u nekom akcijskom istrazivanju. On ili ona
shvacaju svoj rad kao stalno istrazivanje i kreiranje novih pedagoskih scenarija u kojima
¢e sudjelovati zajedno sa svojim ucenicima. Takvi ucitelji ili uciteljice nastoje u svakoj
nastavnoj epizodi organizirati dogadanje ucenika odnosno aktivno sudjelovanje u nekoj
iskustvenoj situaciji. (Matijevi¢, 2009: 18)
Matijevi¢ (2009) navodi sljedece karakteristike ponasanja kreativog ucitelja ili uciteljice:

» za svaki susret s u¢enicima dolaze s novim scenarijima i novim nastavnim materijalima,

» umjesto udzbenika koriste znanstvenopopularne i umjetnicke tekstove za kreativne

aktivnosti uéenika,
+ stalno uce, (formalno i neformalno ucenje),
» prezentiraju vlastite metodicke scenarije, materijale i projekte na stru¢nim susretima,
* objavljuju strucne tekstove u Casopisima ili na web portalima,
 istrazuju (akcijska istrazivanja), provjeravaju vlastite ideje,
* uvijek imaju nove ideje za zajednicke aktivnosti s ucenicima,
» svaku tudu ideju obogate 1 mijenjaju,
» znatiZeljni — sve ih zanima, Sirok spektar interesa,
* pregledavaju tude ideje na internetu,
 Citaju najnovije knjige iz podrucja metodike, pedagogije i psihologije,
* prate struéne 1 znanstvene tekstove u ¢asopisima,
+ prilagodavaju metodicke scenarije konkretnim ucenicima,

* suraduju s drugim kreativnim uciteljicama 1 uciteljima, poti¢u ozracje za ucenje u Skoli

gdje rade te
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» preferiraju aktivne oblike ucenja kao Sto su projektna i istrazivacka nastava, radionice,
odnosno realiziranje programa shvacaju kao dogadanje ucenika u raznim Kkreativnim

situacijama.

Stefandi¢ i Bedekovi¢ (2009) navode sljedeée karakteristike suvremenog uditelja: ,,0d
suvremenog ucitelja se, prije svega, trazi kreativnost i smisao za stvaralaStvo, sposobnost
uocavanja razlika medu ucenicima i predvidanje mogucih smjerova njihovog kreativnog razvoja‘“
(Stefanci¢ i Bedekovié, 2009: 192).

R. J. Sternberg i W. M. Williams (1996) navode kako nastavnici trebaju biti uzor svojim
ucenicima te na taj nacin razvijati i poticati ucenic¢ku kreativnost, prvenstveno isticuci i
pokazujuéi svoju kreativnost. Oni to nazivaju ,be a role model“’. Nadalje, V. Buljubasic-
Kuzmanovi¢ i K. Koba§ (2009) u svom istrazivanju, Prilog ispitivanju nekih odrednica
kreativnosti kod ucitelja i studenata, navode da ako Zelimo razvijati kvalitetnu nastavu onda je
prijeko potrebno inzistirati na stalnom i1 dinami¢nom kreativnom radu koji ukljucuje aktivnost ne
samo uc¢enika, ve¢ i nastavnika. Nastavnici bi trebali razvijati svoju vlastitu kreativnost kako bi
mogli utjecati na razvijanje kreativnosti svojih ucenika. Solomanji i Kragulj (2009) navode kako
su ucitelji vrlo vazni ¢initelji u realizaciji kreativnosti u odgojno-obrazovnom procesu, stoga je
bitno da vlastitim stru¢nim usavrSavanjem oslobode svoje kreativne potencijale te usvoje
odredene modele nastave, koji omoguéavaju oslobadanje uceni¢ke kreativnosti. Stefandi¢ i
Bedekovi¢ (2009) navode kako je ucitelj glavni pokreta¢ ucenikove kreativnosti jer svojim
radom ucenicima pruza primjer. Takoder navode kako je razredno okruzenje vrlo bitan Cinitelj
poticanja ucenitke kreativnosti.> Nadalje, uodena povezanost stalnog struénog usavriavanja te
usmjerenosti ka cjeloZivotnom ucenju, ukazala je na moguce smjerove poboljSanja nastavne

prakse usmjerene na poticanje kreativnosti osnovnoskolskih ucitelja (Stefan¢i¢ i Bedekovié,
2009).

* Biti uzor ili model.

s Izgled ucionice, obogacen brojnim plakatima i ucenickim radovima, nastavnim sredstvima i pomagalima te
pozitivno psiholosko okruzenje u kojem vlada prihvac¢anje, radna atmosfera i vedrina.
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Drzim da buduce nastavnike treba pripremiti za ,,drugaciju‘ nastavu, gdje ¢e svojim radom i
idejama ucenicima omoguciti slobodu izrazavnja koja ¢e rezultirati ucenic¢kim stvaralastvom.
Oslobadajuéi i1 razvijajuéi svoju kreativnost, nastavnici razvijaju kreativnost svojih ucenika.
Takva je nastava uspjesnija, posebnija, slobodnija, poti¢e suradnju i stvaralastvo medu ucenicima

te stvara ugodniju razrednu klimu.

3. Empirijski dio istrazivanja

3.1. Kvalitativno istraZivanje

Za kvalitativno je istrazivanje bitno odrediti kljuan fenomen proucavanja, podatci se
prikupljaju od sudionika i razvijaju se protokoli za biljezenje podataka, navodi J. W. Creswell
(2012). U kvalitativnom se istrazivanju, umjesto KoriStenja statistickih podataka, analiziraju
izjave ili slike koje opisuju sredis$nji fenomen proucavanja, a izvje$ée kvalitativnog istrazivanja
sadrzi veliku Koli¢inu prikupljenih podataka. Forme su prikupljanja podataka, u kvalitativnom
istrazivanju, promatranje, intervju, dokumenti te audiovizualni materijali, navodi Creswell
(2012). Takoder je bitan i eticki aspekt istrazivanja. Sudionicima treba objasniti koja je svrha
istrazivanja, treba uvaZavati njihove odgovore te razvijati povjerenje izmedu sudionika 1
istrazivaca.

Buduéi da sam istrazivala fenomen kreativnosti kroz praksu nastavnice hrvatskog jezika,
sustavnim promatranjem, intervjuom, anketom, fotografiranjem, videozapisima, vrjednovanjem,
rije¢ je o kvalitativnom istrazivanju. Opisala sam plan 1 problem istraZivanja, eticki aspekt

istrazivanja te sam istaknula istrazivacka pitanja.
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3.2.  Postupci i instrumenti prikupljanja podataka u kvalitativnom istraZivanju

a) Sustavno promatranje

Sustavno je promatranje, navodi V. Muzi¢ (2004), najprirodniji i najizravniji nacin
prikupljanja podataka. U njemu se polazi od empirije odgoja i obrazovanja. Sustavno
promatranje moze biti promatranje pomocu tehni¢kih pomagala (videozapis, magnetofon
ili kazetofon) te promatranje i biljeZenje promotrenog po promatracu. Tehnickim se
snimanjem osigurava objektivnost $to nije uvijek slucaj kod ljudskog promatranja i
biljezenja. Inadica sustavnog promatranja jest i sudjelujuée promatranje. U njemu
promatra¢ svjesno sudjeluje u aktivnostima, interesima i emocijama grupe koju promatra.
Podatci su time pouzdaniji od onih kod ,,vanjskog™ promatranja. No moze se javiti problem
objektivnosti promatraa jer nije moguce simultano vodenje biljezaka, ve¢ se jedino
videozapisom ili paméenjem promatra¢a mogu obraditi podatci. Samopromatranje je pak,
navodi Muzi¢ (2004), takoder inacica sustavnog promatranja u kojem nije moguce izbjeci

elemente subjektivnosti.
b) Intervju

Intervju je, navodi Muzi¢ (2004), naljudskiji nacin prikupljanja podataka jer ispitanici
osobno sudjeluju u razgovoru. Razlikuje vezani i slobodni intervju. Kod vezanog intervjua
podsjetnik sadrzi to¢no odredena pitanja ili redoslijed sadrzaja koji tim pitanjima treba
obuhvatiti. Kod slobodnog intervjua pitanja su tek ishodiste za vodenje razgovora. Takoder
Muzi¢ (2004) razlikuje individualni i grupni intervju. Grupni intervju, navodi Patton
(2002), odvija se u manjoj skupini sudionika koji odgovaraju na pitanja voditelja. Sudionici
slusaju odgovore ostalih i u tom kontekstu mogu davati svoje odgovore. Grupa se, u kojoj se
provodi intervju, moze sastojati od 6 do 12 sudionika, a broj pitanja ne treba prelaziti deset
radi toga da svi sudionici mogu odgovoriti na njih. Polazi se od postavljanja vaznijih pitanja
ka onima manje vaznim. Taj se oblik intervjua moze koristiti za intervjuiranje ucenika s
ciljem dobivanja njihovog videnja ostvarenja kriticko-refleksivne prakse nastavnika, navode

Patton i Lewis (citirano u Patton, 2002).
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M. Q. Patton pak (2002) navodi tri vrste kvalitativnog intervjua:

1.

3.

Informativni konverzacijski intervju — zasniva se na spontanom postavljanju pitanja u

prirodnoj interakciji. Taj se oblik intervjua koristi u sudjeluju¢em terenskom istrazivanju.

Standardizirani otvoreni intervju — podrazumijeva postavljanje jednakih pitanja svim

ispitanicima i to istim redoslijedom. Koriste se pitanja otvorenog tipa.

Kreativni intervju — prilagoden je situaciji, prikladan, vjerodostojan i koristan.

Patton (2002) takoder navodi i savjete za postavljanje pitanja u kvalitativnom intervjuu:

Prije no $to zapocnete s intervjuom, porazgovarajte nakratko s ispitanikom na neformalan

nacin kako bi ga oslobodili treme,
Objasnite ispitaniku znacaj istrazivanja,
Slozenija pitanja ostavite za Kraj,

Postavljajte otvorena pitanja. Pitanja postavite tako da omogudite ispitaniku davanje

odgovora svojim rijecima,

Izbjegavajte pitanja na koja se moze odgovoriti S Da ili Ne,

Postavljajte jasna pitanja,

Nemojte u istom pitanju postaviti vise pitanja, ve¢ samo jedno,

Osoba koja postavlja pitanja trebala bi govoriti manje od osobe koja odgovara na pitanja,
Izbjegavati procjenjivanje odgovora,

Ne dovodite ispitanika u nelagodnu situaciju,

Ukoliko ispitanik osje¢a nelagodu u vezi s nekim pitanjem, to pitanje mozete preskociti i

ponoviti ga kasnije,

Ako razgovarate o nekoj nelagodnoj situaciji, zamolite ispitanika da opiSe ponasanje

drugih osoba, kao i svoje ponasanje u toj situaciji,
Ne mijenjajte ¢esto teme 0 kojima postavljate pitanja i

Nastojite izbjegavati sugestivna pitanja.
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Provode¢i intervju s uéenicima takoder sam se pridrzavala navedenih savjeta koji su mi bili
od velike koristi. Vrlo je vazno ispitanike na pocetku opustiti te im objasniti svrhu intervjua u
kojem sudjeluju. Ucenicima sam nastojala postavljati jasna i otvorena pitanja. Pridrzavala sam se
odredenog reda u postavljanju pitanja kako ih ne bih previse zbunila te sam nastojala postavljati

pitanja koja se ticu iskljuc¢ivo fenomena kreativnosti.

3.3. Kuvalitativna analiza podataka

Ona pretpostavlja, navodi Muzi¢ (2004), instrumentarij prikupljanja podataka (npr. sustavno
promatranje, slobodni individualni i skupni intervju, analiza dokumentacije i dr.), a Cesto se
primjenjuje kod nekih specifi¢nih istraZivanja. Kvalitativna analiza ima svoj tijek, navode Miles i

Huberman (citirano u Muzi¢, 2004):
a) redukciju podataka,
b) sredivanje podataka i
) izvodenje zakljucka.

Na svakom sam nastavnom satu pokuSala prikupiti Sto viSe podataka koji bi mi kasnije
posluzili pri izradi istrazivanja. Nastavni sam proces sustavno promatrala te biljezila sate,
fotografirala i snimala u¢enike, njihove radove, nastavnicu, ucionicu hrvatskog jezika te Skolsko
okruzje. Poslije svakog nastavnog sata pisala sam izvjestaj koji sam kasnije objedinila u
poglavlju Sustavno promatranje nastave. Na kraju sam istraZivanja, u poglavlju Interpretacija i
rasprava, zaklju¢no opisala fenomen kreativosti kroz aspekt ucenika, nastavnika i1 nastave

hrvatskog jezika.
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3.4. Studija slucaja

Studija je slucaja ,,istraZivanje o stupnju djelovanja“, navode Nisbet i Watt (citirano u Cohen,
Manion i Morrison, 2005). Ona pruza jedinstven primjer stvarnih situacija u kojima se nalaze
ljudi, kako bi se jasnije razumijele ideje, nego prikazujuéi ih apstraktnim teorijama ili nacelima,
navode Cohen, Manion i Morrison (2005). Hitchcock i Hughes (citirano u Cohen, Manion i
Morrison, 2005) isti¢u kako je studija sluc¢aja osobito vrijedan pristup kada istraziva¢ ima malo

kontrole nad zbivanjima. Navode nekoliko obiljezja studije slucaja:
» Opisuje dogadaje koji su vazni za slucaj,
* Daje kronoloski slijed dogadaja,
» Kombinacija je opisa dogadaja i analize slucaja,

» Usredotocena je na pojedine sudionike ili grupe te nastoji razumijeti njihove percepcije

dogadaja,

+ Isticu se specifi¢ni dogadaji koji su relevantni za predmet proucavanja,

+ Istrazivac je integralno ukljucen U slucaj te

* IzvjeStajem se nastoje prikazati svi podatci.

Merriam (citirano u Cohen, Manion i Morrison, 2005) navodi tri tipa studije slu¢aja:

1. deskriptivnu — opisna studija slucaja,

2. interpretativhu — razvija pojmovne kategorije induktivno kako bi se ispitale pocetne
pretpostavke te

3. evaluacijsku — vrjednovanjem se objasnjava studija slu¢aja.

Istrazivanje na temu Stvaralastvo ucenika visih razreda osnovne Skole u nastavi hrvatskog
jezika takoder je studija slucaja jer se fenomen kreativnosti ucenika nastoji razumijeti polazeci
od prakse nastavnice koja je brojnim primjerima istaknula svoju kreativnost. U poglavlju

Interpretacija i rasprava to je i objasnjeno.
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3.5. Kontekst istrazivanja

Nakon dogovora s mentorom, doc. dr. sc. Brankom Bognarom, oko teme diplomskoga rada,
zapocela sam s potragom Skole u kojoj bih mogla provesti istrazivanje. Kako nisam uspjela
pronaci Skolu u kojoj bih mogla zapoceti s istrazivanjem, pomo¢ sam potrazila od mentora i
njegove asistentice, prof. RuZzice Pazin-llakovac. Ubrzo su me obavijestili kako bih istrazivanje
mogla provesti u Osnovnoj skoli ,, Dobrisa Cesari¢* Osijek u Osijeku. Po dolasku u Skolu javila
sam se pedagoginji, prof. Ladi Ili¢-Puhari¢, koja me je uputila kod nastavnice Biserke Vajlandic.
Nastavnica je ve¢ ranije bila obavijestena o mom dolasku. Kazu da je prvi dojam najbitniji, a

mene je nastavnica Vajlandi¢ ,,osvojila‘“ prvim susretom.
Utiteljica-savjetnica hrvatskoga jezika s tridesettrogodiSnjim iskustvom

Biserka Vajlandi¢ rodena je u Osijeku gdje 1962. godine polazi u prvi razred OS Jovan i Milena
Radivojevi¢, danasnju OS Dobrise Cesariéa, te ve¢ u prvim godinama $kolovanja pokazuje
izuzetno zanimanje za hrvatski jezik, prije svega zbog svoje tadasnje uciteljice hrvatskoga jezika.
Nada se da je bar dio njezinog nacina rada i ljubavi za predmet uspjela ponijeti sa sobom na
svome profesionalnom putu. Upravo ta ljubav odredit ¢e njezino buduce zanimanje jer je vec s

dvanaest godina znala §to Zeli studirati i ¢ime se Zeli baviti.

cey e

zadovoljstvo pruzio prelazak u nastavu i rad s uéenicima. Tijekom godina svoga rada vodila je
mnoge izvannastavne aktivnosti, no tesko se odluc¢uje kojoj od tih dviju velikih ljubavi dati
prednost: radu s literatima ili vodenju dodatne nastave hrvatskoga jezika. Nagrade 1 priznanja za
rad s navedenim dvjema skupinama izvannastavnih aktivnosti mnogobrojne su. Ipak, vecina se
njezinog rada odvija u ucionici. Ne zna moze li re¢i da je rad s mladim ljudima smisao njezinog
zivota, no svakako ju rad oplemenjuje, obogacuje i ¢ini beskrajno sretnom. Tijekom svih tih
godina u svakom je uceniku pokus$ala osvijestiti ljubav prema hrvatskoj rijeci, otkriti mu sve
tajne i ljepotu hrvatskoga jezika, razviti svijest o ulozi jezika i umjetnosti. Takav je pristup
pokusala prenijeti i na osam mladih nastavnica kojima je tijekom svog radnog vijeka bila
mentoricom, ali i na studente Filozofskog fakulteta u Osijeku kojima je mentorica veé nekoliko
godina. Taj ju rad, kaze, obogacuje jer i sama gleda i slusa mlade ljude te usvaja njihove

inovativne i svjeze ideje te sve novosti suvremene metodike.
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Clanica je Povjerenstva za polaganje strucnoga ispita profesora hrvatskoga jezika nekoliko
godina i Drzavnoga povjerenstva natjecanja u poznavanju hrvatskoga jezika kao sastavljaCica
zadataka za sve razine natjecanja.

lako je svoj rad pokusala sazeti u nekoliko recenica, smatra da bi o tome najbolje govorili
ucenici, od kojih su danas mnogi, a na to je vrlo ponosna, uspjesni profesori hrvatskoga jezika.
Smatra se sretnicom jer i danas, nakon trideset i tri godine radnoga iskustva, radosno ulazi u

ucionicu i raduje se pocetku svake Skolske godine:

,Nikada nisi star ili nemas toliko iskustva da ne bi mogao nesto novo nauciti od drugih. Mislim

da upravo ova reCenica pokazuje moj nacin razmi$ljanja o radu.” (B. Vajlandi¢, osobna

komunikacija, 17. 8. 2012.)

Osnovna Skola ,,Dobrisa Cesari¢* Osijek u Osijeku osnovana je 1939. godine. Od skolske
godine (2006./2007.), OS Dobrise Cesaric¢a, Setvrta je osnovna $kola u Osijeku koja radi u jednoj
smjeni. Takoder, za u¢enike prvih i drugih razreda omogucen je i produzeni boravak. Skola ve¢
25 godina izdaje Skolske novine Mlado klasje. Slika 5 prikazuje Skolsko predvorje s brojnim

uceniCkim radovima, a Skolski hodnik takoder obiluje uceni¢kim radovima.

| . —————
. ,-ﬁ“ ' -_ - ‘--

Slika 5: Skolsko predvorje s ucenickim radovima
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Slika 6: Razmjestaj stolova za suradnic¢ko ucenje

Zamijetila sam da u $koli vlada pozitivno ozradje i suradnja nastavnika i u¢enika. Skola takoder
pruza ucenicima mnogo izvannastavnih aktivnosti, npr. zbor, dramsku druZinu, Skolski bend,
izvidace, plesne skupine, recitatore i dr. Nadalje, ucionica je za hrvatski jezik inace razmjestena
tako da ucenici u svojim klupama sjede po grupama (Slika 6). Smatram da se na taj nac¢in potice
suradnicko ucenje medu ucenicima, ali im dozvoljava i razvijanje njihove osobne kreativnosti 1
stvaralastva. UcCenici su opusteniji, slobodniji i otvoreniji za nove ideje. Slika 7 prikazuje brojne
kreativne plakate koje su ucenici Sestih i osmih razreda samostalno izradili. Ucionica obiluje

plakatima koji sluze kao podsjetnik na odredene nastavne jedinice.
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Slika 7: Plakati u ucionici za hrvatski jezik

Razredi u kojima sam provodila istazivanje, Stvaralastvo ucenika visih razreda osnovne skole u
nastavi hrvatskog jezika, bili su 6. a razred i 6. b razred. Istrazivanje je trajalo od 13. travnja

2012. do 1. lipnja iste godine. Nastavu je provodila nastavnica Biserka Vajlandi¢ te pripravnica.
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3.6. Problem istrazivanja i istraZivacka pitanja

Problem istrazivanja odnosio se na poticanje stvaralastva ucenika predmetne nastave
hrvatskoga jezika pokrivajuéi razli¢ita podrudja tog predmeta. Istrazivala sam fenomen

kreativnosti polaze¢i od prakse nastavnice.

Budu¢i da sam u sklopu zavr$noga rada ve¢ provodila istraZivanje te prisustvovala nastavi,
ovo mi istrazivanje nije predstavljalo problem. Zanimalo me kojim se to postupcima i tehnikama
potice stvaralastvo ucenika viSih razreda osnovne Skole u nastavi hrvatskoga jezika, koliko je
stvaralastvo uopce zastupljeno i sl. Kako bi u€enici $to uspjes$nije razumijeli i naucili novo
gradivo, vrlo je bitno da su kreativni. Kreativnost je znacajna odrednica uspje$nog ucenja i
stvaranja. Kreativnost treba poticati raznim tehnikama kreativnog misljenja, a u€enicima treba
omoguciti kreativno stvaranje na nastavi. Istrazivacka pitanja kojima sam se bavila u istrazivanju

bila su sljedeca:
» Kako potaknuti ucenike na kreativno pisanje i izrazavanje?
*  Kako potaknuti ucenike na stvaralastvo putem dramatizacije?

*  Koliko kreativnost nastavnika utjece na razvijanje kreativnosti ucenika?

3.7. Etic¢ki aspekt kvalitativnog istraZivanja

Nakon dogovora oko istrazivanja s pedagoginjom Ladom Ili¢-Puhari¢ i nastavnicom
Biserkom Vajlandi¢, dozvoljeno mi je ucenike fotografirati i snimati. Buduc¢i da je nastavnica
Vajlandi¢ uciteljica-savjetnica i mentorica studentima Filozofskog fakulteta s Odsjeka kroatistike

za praksu, roditelji su ucenika ve¢ upoznati i obavijesteni za fotografiranje i snimanje.
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3.8. Plan kvalitativnog istrazivanja

U dogovoru s nastavnicom Biserkom Vajlandi¢, odlucile smo kako ¢u prisustvovati na pet
nastavnih sati iz hrvatskoga jezika kao promatracica, a jedan ¢u nastavni sat samostalno voditi.
Ciljeve, aktivnosti, podatke 1 kriterije, koje je provodila nastavnica Vajlandi¢, opisala sam u

poglavlju Sustavno promatranje nastave.

Nastavni sat, koji bih samostalno vodila, planirala sam ustrojiti tako da ucenike potaknem na
stvaralacko prepri¢avanje (pisanje) i stvaralastvo putem dramatizacije. Stvaralackim pisanjem
ucenici razvijaju mastu i ideje, odnosno kreativnost. Aktivnosti koje sam namjeravala provesti
odnosile bi se na kreativno pisanje i dramatizaciju, stoga bih se posluzila udzbenikom za 6.
razred® te sam namjeravala pripremiti pocetni tekst na koji bi se u&enici nadovezali re€enicama.
Podatke sam planirala sustavno biljeziti, fotografirati u¢enike i njihove radove, naciniti poneki

videozapis, a za kraj bih podijelila listice vrjednovanja. Sat bi trajao 45 minuta.
U tom sam kvalitativnom istrazivanju koristila sljede¢e postupke prikupljanja podataka:

1. Sustavno promatranje — tijekom kvalitativnog istrazivanja vodila sam istrazivacki

dnevnik te sustavno biljezila zapazanja.

2. Fotografija — fotografirala sam ucenike, uéeni¢ke radove, $kolsko okruzje i ucionicu
hrvatskoga jezika kako bi mi fotografije kasnije posluZile u izradi empirijskoga dijela
istraZivanja.

3. Videozapis — neke sam dijelove nastavnog procesa i snimala jer sam ih smatrala

zanimljivim 1 korisnim za svoj daljnji pedagoski rad.

4. Listi¢ vrjednovanja — nakon sata, koji sam samostalno vodila, u¢enicima sam podijelila
listi¢ vrjednovanja kako bi izrazili svoje misljenje o satu. Listi¢ mi je posluzio kao

povratna informacija o zadovoljstvu uc¢enika nastavom koju sam vodila.

5. Kreativni intervju — na kraju sam kvalitativnog istrazivanja provela intervju s u¢enicima
(videozapis). Zanimalo me §to misle o kreativnosti opéenito, kako ju definiraju, kako bi
oni unaprijedili kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika, Sto misle o dramatizaciji u

nastavi hrvatskoga jezika i dr.

® Juki¢, M., Kovag, S. (2009). Hrvatska krijesnica 6 — udzbenik hrvatskoga jezika za 6. razred osnovne skole.
Zagreb: Ljevak.
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6. Anketa — s nastavnicom sam provela anketu kako bih doznala $to je za nju kreativnost,
kako bi mi navela primjere kreativnosti svojih u¢enika na nastavi hrvatskoga jezika, kako
ona u sklopu nastave hrvatskoga jezika potice stvaralastvo ucenika, Koje osjecaje

povezuje s kreativnom i nekreativnom nastavom i dr.

3.9. Sustavno promatranje nastave

3.9.1. Aktivnost 1: Igra — dramatizacija ljudskih osobina (13. 4. 2012.)

Cilj aktivnosti: Pomo¢i ucenicima da usustave znanje o elementima dramskog teksta te

razvijaju suradni¢ko ucenje. Potaknuti u u¢enika stvaralastvo putem dramatizacije.

Opis sata i zapaZanja: IstraZivanje sam zapocCela pracenjem nastave u 6. a razredu. Pri
samom dolasku u Skolu oduSevila me je svjezina Skolskog prostora. Nastavnica, Biserka
Vajlandi¢, me je docekala te uvela u razred. Sat je zapoceo. Kako su ucenici ve¢ naviknuti na
studente i pripravnike, odmah su prihvatili moju prisutnost. Predstavila sam se te je sat zapoceo.
Nastavnica ih je pozdravila te ih uputila da otvore svoje biljeznice i napiSu sredi$nji pojam u nju
(IGRA). Olujom ideja trebali su napisati asocijacije na zadani pojam. Nakon odredenog vremena
nastavnica je prozivala nekolicinu ucenika kako bi procitali $to su napisali (,,druStvena®,
,kobna“, ,dosadna®, ,teska“, ,zanimljiva“, ,racunalna“, ,,poucna“, ,,opustajuca®, ,,zabavna“).
Nakon toga uslijedila je igra pantomime u paru. Javilo se dvoje uéenika, a njihov je zadatak bio

odglumiti jedno bice. Dvoje je ucenika ispreplevsi ruke predstavljalo jedno bice (Slika 8).
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Slika 8: Igra pantomime u paru

Nastavnica je Citala tekst, a oni su gestama i mimikom docarali osjecaje. Igra je posluzila kao
najava danasnje teme (Igra — meksicka narodna pripovijetka). Otvorili su svoje udzbenike te
razgovarali o tekstu i manje poznatim rije¢ima. Nastavnica je prozivala ucenike, a oni su tekst
Citali naglas. Na plo¢u su zapisali naslov (Meksicka narodna: Igra), manje poznate rijeci
(osobina, spletka, riskirati) te poantu teksta (Ljubav je slijepa, a ludost joj je vjerna prijateljica).
Podijelila im je 1 nastavne listi¢e. Zatim je uslijedilo rjeSavanje nastavnih listi¢a. Prvi su nastavni
listi¢ rjeSavali po grupama, a drugi u paru. Mogu primijetiti kako nastavnica vrlo rado Koristi
grupni 1 rad u paru. Na taj nacin potice njihovu zajedni¢ku suradnju. Nakon toga uslijedio je
glumce. Prvi su dobili zadatak da u ljudskom liku nacrtaju jednu od ljudskih osobina, dok su
drugi dobili zadatak uprizoriti ljudske osobine (dosadu, ludost, znatizelju, odusevljenje, radost,
sumnju, mrzovolju, oholost i ljubav). Nakon dogovora uslijedilo je uprizorenje i pokazivanje
crteza (Slika 9). Na kraju su ucenici izabrali najbolju glumicu koja je dobila i diplomu

(istrazivacki dnevnik).

43



Slika 9: CrteZ osobina u ljudskom liku

Svojim su crtezima i dramatizacijom ucenici pokazali prisutnost stvaralastva u nastavi hrvatskog
jezika. Zadatak je bio da pola uéenika nacrta osobine u ljudskom obliku, dok je druga polovica
razreda trebala uprizoriti te iste osobine (istraZivacki dnevnik). Videozapisi’ pokazuju koliko su
ucenici bili slobodni i kreativni pri ostvarivanju zadatka uklju¢ujuci suradnju, ali i samostalnost.
Nastavnica je ve¢ od samog pocetka sata poticala ucenicku kreativnost i medusobnu suradnju.
Ucenici su bili vrlo aktivni i stvaralacki su pristupili rjeSavanju zadataka. Smatram da se
ucenikovo stvaralastvo treba poticati tijekom cijelog nastavnog procesa te se ucenicima treba

omoguciti sloboda stvaranja i izrazavanja.

" http://www.youtube.com/watch?v=q2elQzTOGEE&feature=g-upl i
http://www.youtube.com/watch?v=YhOHMIEEE8k&feature=g-upl.

44
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http://www.youtube.com/watch?v=Yh0HMIEEE8k&feature=g-upl

3.9.2. Aktivnost 2: Izrada umne mape glagolskih vremena (17. 4. 2012.)

Cilj aktivnosti: Pomo¢i uc¢enicima kako bi usustavili znanje o dosada naucenim glagolskim

vremenima putem umne mape.

Opis sata i zapaZanja: Danasnji je nastavni sat vodila pripravnica. Na pocetku je sata vrlo
lijepo pozdravila uéenike te im podjelila ispunjaljke. Ispunjaljku je svaki ucenik rjeSavao

individualno (Slika 10).

Slika 10: Rjesavanje ispunjaljke na pocetku sata

Poslije rjesavanja ispunjaljke ucenici su naglas ¢itali rjeSenja, a nastavnica je redom prozivala
ucenike. Svaki je ucenik imao priliku govoriti. Nekolicina je uc¢enika pogrjesno rijesila pojedino
polje ispunjaljke, no zamijetila sam da su se u¢enici medusobno ispravljali na spontan i opusten
nacin. Nisam primijetila natjecateljski duh u razrednom okruzenju, ve¢ spontano medusobno
uvazavanje i prihvacenje. Zatim je uslijedio grupni rad. Svatko je, u grupi, u svoju biljeznicu
trebao izraditi umnu mapu prema dobivenim uputama. Grupe su dobile razli¢ita vremena (prosla,
sadasnja 1 buduca). U ucionici su stolovi postavljeni za 6 grupa. Dvije su grupe izradivale umne

mape za sadasnje vrijeme, dvije za prosla vremena, a dvije su pak grupe izradivale umne mape
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za buduca vremena. Slike 11 i 12 prikazuju umne mape dvaju ucenika kojima je zadatak bio

prikazati crtezom buduca vremena (istrazivacki dnevnik).

Slika 11: Umna mapa — buducéa vremena
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Slika 12: Crtez umne mape — buducéa vremena

Uslijedilo je izlaganje radova. Ucenici su za kraj dobili nastavni listi¢ te ga rjesavali u paru.

lako se radilo o satu ponavljanja, ucenici su na vrlo opusten nacin utvrdili znanje o
glagolskim vremenima. Umnom su mapom ponovili glagolska vremena (istrazivacki dnevnik).
Pripravnica je vrlo kreativnho osmislila nastavni sat u kojem je do izrazaja dosSlo i ucenicko
znanje, ali i kreativnost. Ispunjaljka, umna mapa te grupni rad uvelike su omogucéili uc¢enicima

slobodniji na¢in ponavljanja glagolskih vremena.
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3.9.3. Aktivnost 3: Interpretacija proznog teksta pomocu kreativnog pisanja, metode

predvidanja i piramide (usustavljivanje) (9. 5. 2012.)

Cilj aktivnosti: Posti¢i aktivno sudjelovanje svih ucenika u ¢itanju predloska, potaknuti
ucenike na kreativno pisanje i zami$ljanje vlastite prie. Poticanje javnog iznoSenja vlastitih
misli.

Opis sata i zapazanja: Sat je zapoCeo pozdravom. U razredu je zavladala ugodna atmosfera.
Razgovaralo se o ugodnim osje¢ajima. UcCenici su nabrojali ugodne osjecaje koje poznaju
(,,radost*, ,,sre¢a®, ,,zadovoljstvo* i dr.). Zatim su razgovarali o neugodnim osjec¢ajima. Zakljucili
su da je strah najneugodniji osjecaj. Ucenici su otvorili svoje biljeznice te upisali sredi$nji pojam
(STRAH). Olujom su ideja u svoje biljeznice individualno zapisali asocijacije na zadani pojam.
Zadatak je bio asocijacije zapisati pomocu imenica i pridjeva. Dok su ucenici zapisivali svoja
razmisljanja, nastavnica je podijelila kuverte s uputama. Zatim je nastavnica srediS$nji pojam

zapisala na plocu te ispisala uc¢enicka razmisljanja (istrazivacki dnevnik):

lije¢nicka igla visina
zuba STRAH —— mrak
Zabe i guSteri kukci

Nakon oluje ideja ucenici su otvorili kuverte u kojima su se nalazile upute. U dvije su minute,
grupnim radom, trebali rijesiti zadatak. U kuvertama su se nalazile rije¢i koje su metodom
slagalice trebali posloziti u izreku te ih usmeno i objasniti. Ucenici su uspjesno obavili zadatak.
Slaganjem su dobili tri izreke: U strahu su velike oci. Utjerao mu je strah u kosti. On je strah i
trepet nase ulice. Uslijedila je najava teksta, uCenici su u biljeZnice zapisali naslov teksta te ime 1
prezime autora (Prezihov Voranc: Purdice). Uslijedio je razgovor o cvijetu durdicama. Zatim je
nastavnica na plocu zalijepila Cetiri ilustracije (djecak, kotlina, strah i durdice). Ucenici su
zapisali istoimene rijeci te dobili zadatak da na osnovu tih rijeci, u pet reCenica, napisu pricu. Za
stvaranje price imali su pet minuta. U meduvremenu je nastavnica podijelila nastavne listice.
Zatim je uslijedilo Citanje sastava. Nastavnica je prozivala uCenike da procitaju Sto su napisali.

Zamijetila sam da su ucenici bili vrlo kreativni i mastoviti pri literarnom stvaranju. Vrlo su vjesto
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uklopili zadane rije¢i u svoje sastave te ih na maStovit nacin upotrijebili pri pismenom
izrazavanju. Nakon Citanja ucenici su otvorili svoje Citanke. Razgovarali su o nepoznatim
rijeC¢ima. Nakon toga ucenici su dobili zadatak da tablicom predvidanja (Prilog 2), koja se
nalazila na listicu, predvide S§to ¢e se u tekstu dogoditi. Nastavnica je zapocela s ¢itanjem prvog
dijela teksta, a zatim stala s ¢itanjem. Tada su ucenici na svoje listi¢e, svatko za sebe, upisivali
Sto ¢e se dalje dogoditi u tekstu. Nastavnica je prozvala nekoliko uc¢enika neka procitaju $to su
zapisali, a nakon toga je procitala $to se uistinu dogodilo kako bi ucenici u tablice mogli upisati
stvarni tijek dogadanja. Zatim su postupak predvidanja ponovili jo$ tri puta dok na kraju, u
cijelosti, nisu procitali tekst. Uslijedio je grupni rad. Ispod tablice predvidanja svaka je grupa
imala razlicite zadatake. Zadatke su trebali rijesiti unutar svoje grupe u tri minute. Uslijedila je
objava rezultata. Glasnogovornici su grupa izlozili rezultate. Budu¢i da se blizio kraj sata,
nastavnica je zadala domacu zadacu. Podijelila je nastavni listi¢ (Slika 13) te su ucenici dobili
zadatak, za domac¢u zadacu, napisati Dijamantnu pjesmu majci buduci da se priblizavao Majcin

dan (istrazivacki dnevnik).

Slika 13: Domaca zadaéa (Dijamantna pjesma)
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Za kraj ucenici su zajednicki, pomocu fabularne piramide (Prilog 3), ponovili §to su danas radili.
Nastavnica je prozirnicom projicirala fabularnu piramidu te su ucenici zajedniCkim snagama

ponovili osnovne ¢injenice o tekstu.

Olujom ideja nastavnica je u¢enike na vrlo spontan nacin uvela u temu. Drzim da je uspje$na
motivacija korak ka uspjeSnom nastavnom satu. Ucenici su na opuSten nacin razgovarali 0O
osjecajima. Metodom slagalice u€enici su suradnickim ucenjem dosli do zajednickog rjesenja
(istrazivacki dnevnik). Zatim je uslijedilo stvaralatko pisanje ukljucuju¢i mastu. Ucenici su
upotrebljavajuéi Cetiri zadane rijeci trebali napisati krac¢u pricu u svega pet reCenica. Zamijetila
sam da su napisali i1 viSe od pet recenica. U pet su minuta osmislili vrlo kreativne price. Nadalje,
tablica predvidanja bila je pun pogodak. Do izrazaja je dosSlo njihovo pismeno izraZavanje,
tocnije stvaralacko izrazavanje. Opet su trebali upotrijebiti mastu tijekom predvidanja fabule.
Kreativnim su pisanjem predvidali tijek zbivanja u tekstu. Smatram da je takav nacin obrade

gradiva puno ucinkovitiji jer se potice ucenicko stvaralastvo (istrazivacki dnevnik).

3.9.4. Aktivnost 4: Ponavljanje glagolskih oblika kroz nastavnu metodu igre (17. 5.
2012.)

Cilj aktivnosti: Omoguciti u¢enicima prepoznavanje, tvorbu i uporabu naucenih glagolskih
oblika kroz metodu igre. Poticati samostalnost i kreativnost uenika, razvijati stvaralacke

mogucnosti ucenika, poticati suradnicko ucenje 1 natjecateljski duh.

Opis sata i zapazanja: Danasnji sam nastavni sat pratila u 6. b razredu. Kada sam usla u
razred, u€enici su me s odusevljenjem prihvatili. Predstavila sam se te je sat zapoceo. Na pocetku
sata nastavnica je pozdravila ucenike te su zapoceli s igrom asocijacije koja je bila prikazana
slikokazom (Slika 14).
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Slika 14: Igra asocijacije

Svi su ucenici sudjelovali te se samostalno javljali. Igra je posluzila kao najava danasnje teme
(Glagolski oblici — ponavljanje). Zatim je ugenica pro¢itala pjesmu® sa slikokaza o glagolima
(Slika 15). Uslijedio je razgovor o glagolima iz pjesme te su ucenici odredivali osnovno

glagolsko vrijeme (istrazivacki dnevnik).

8 Karakag, J. Gramatika u stihu.
http://jurekarakas.pondi.hr/gramatika.html.
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GLAGOLI

Slika 15: Pjesma o glagolima (Jure Karakas: ,,Gramatika u stihu*“)

Nadalje, uslijedio je zadatak odredivanja glagola po vidu i predmetu radnje igrom Tko ¢ée brze.
Glagoli su bili prikazani na slikokazu, a u€enici su se individualno javljali. Zamijetila sam kako
su ucenici bili vrlo aktivni. Vrlo su dobro usvojili gradivo o glagolskim oblicima te na opusten
nacin ponavljali glagolska vremena. Zatim je nastavnica na plocu nacrtala osnovu za umnu mapu
(Prilog 4), a ucenici su ju samostalno nacrtali 1 nadopunili u biljeznice. Uslijedio je grupni rad.
Nastavnica je podijelila Cetiri nastavna listi¢a, svakoj grupi po jedan. S rjeSavanjem listica sve su
grupe zapocele u isto vrijeme. Za rjeSavanje listica grupe su imale Cetiri minute (istrazivacki
dnevnik). Svaka je grupa izabrala predstavnika, koji je kasnije izlozio rjeSenja, te jednog Citaca
koji je proc€itao pjesmu sa slikokaza u glagolskom vremenu koji je ta grupa imala. Dok su ucenici
rjeSavali listiCe, nastavnica je na ploCu nacrtala tablicu te podijelila upute za sljedecu aktivnost.

Uslijedila je igra Jezicna utrka koja je ujedno oznagila i kraj sata ponavljanja.’

® http://www.youtube.com/watch?v=_Awlxo mDrQ&feature=g-upl.
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Nastavni me je sat odusevio. Metoda igre uistinu je posluzila kao dobar motivator u svrhu
ponavljanja gradiva. Od pocetka sata ucenici su bili vrlo raspoloZeni za suradnju. Cim je
nastavnica spomenula kako ¢e se danas viSe igrati, u€enici su odusevljenje iskazali grajom,
pljeskom i odobravanjem (istrazivacki dnevnik). Zamijetila sam kako ucenici nisu bili ni svjesni
da je u tijeku sat ponavljanja, ve¢ su gradivo ponovili bez pretjeranih poteskoca na opusten
naCin. Igra je opravdala cilj nastavnog sata te omogucila u¢enicima nesmetano izrazavanje.

Jezi¢na utrka potaknula je natjecateljski duh medu ucenicima, ali i motivaciju.

3.9.5. Aktivnost 5: Kvizom i igrom do uspjesne dopunske nastave (17. 5. 2012.)

Cilj aktivnosti: Pomo¢i u¢enicima da usustave znanje o glagolskim vremenima kroz metodu
igre 1 kviza. Omoguciti ucenicima slobodu izrazavanja te ucenje na pogrjeskama. Razvijati

medusobno uvazavanje te suradni¢ko ucenje.

Opis sata i zapazanja: Moram priznati da sam bila vrlo skepti¢na oko dolaska na dopunsku
nastavu, no nastavnica Biserka Vajlandi¢ mi je odmah rekla kako ona drugalije organizira
dopunsku nastavu te ¢e joj biti zadovoljstvo ako dodem 1 uvjerim se kako i1 dopunska nastava
moze biti vrlo poticajna (istraZivacki dnevnik). Imaju¢i na umu osobna iskustva s dopunske
nastave, kada su dopunsku nastavu posjecivali ucenici slabijeg ili slabog znanja, mislila sam da
je i ovdje takav slu¢aj. No predosje¢aj me itekako prevario. U sklopu Skolske prakse studenti
Filozofskog fakulteta s Odsjeka kroatistike dolazili su u Osnovnu Skolu ,, Dobrisa Cesaric¢*
Osijek kod nastavnice-mentorice Biserke Vajlandi¢. Kako su u sklopu prakse morali
prisustvovati dopunskoj nastavi, imala sam ¢ast biti s njima na dopunskoj nastavi. Nastavnica
Biserka Vajlandi¢ dopunsku nastavu odrzava svakih ¢etrnaest dana. Svi u¢enici mogu pristupiti
dopunskoj nastavi neovisno o ocjeni iz hrvatskog jezika. Naime, nastavnica nema praksu
»tjerati ucenike slabijeg znanja na dopunsku nastavu, ve¢ mogu doc¢i svi ucenici koji zele
ponoviti gradivo, viSe nauciti ili se jednostavno druziti. Ucenici slobodnim izborom dolaze na
dopunsku nastavu. Slike (Slika 16 i 17) prikazuju kako ucenici igrama Crni Petar i igrom

pogadanja to¢nih odgovora ponavljaju gradivo o glagolskim vremenima (istrazivacki dnevnik).
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Takoder je 1 artikulacija sata zabiljezena videozapisima u kojima se moze vidjeti kako ucenici

kvizom i raznim igrama mogu na njima pristupa&niji nagin ponoviti gradivo.'

Slika 16: Igra ,,Crni petar“

10 hitp:/Avww.youtube.com/watch?v=2NkWhbDY ars&feature=g-upl i
http://www.youtube.com/watch?v=xto-mhQiaC8&feature=g-upl.
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Slika 17: Igra pogadanja to¢nih odgovora

Iako sam bila skepti¢na oko izvodenja dopunske nastave, imaju¢i na umu osobna iskustva,
opisana me je nastava oduSevila. Nastavnica je na vrlo kreativan nacin potaknula ucenike na
ponavljanje gradiva, imaju¢i na umu njihov uspjeh, motivaciju i zainteresiranost. Svi su
pobjednici igara nagradeni izvrsnim uspjehom iz zalaganja koje je nastavnica upisala u ucenicki
imenik, stoga osim Zelje za uspjeSnijim rezultatom, ucenici su bili motivirani i ocjenom.
Zamijetila sam kako je na dopunskoj nastavi bilo mnogo ucenika s vrlo dobrim i odli¢nim
uspjehom (istrazivacki dnevnik). To je pokazatelj koliko je dopunska nastava kod nastavnice
Biserke Vajlandi¢ ufenicima primamljiva i zanimljiva. Uz odgojno-obrazovni aspekt, na
dopunskoj je nastavi bilo prisutno i stvarala$tvo nastavnice koja je kreativnim metodama uspjela
ucenicima pribliziti ne tako zanimljivi dio nastavnog procesa, to¢nije ucenje i ponavljanje.
Smatram da je osobno stvaralastvo svakog nastavnika klju¢no za stvaralastvo ucenika, uspjeSnu

organizaciju nastavnog procesa te poticanje u¢enicke kreativnosti (istrazivacki dnevnik).
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3.9.6. Aktivnost 6: Stvaralacko prepricavanje i stvaranje price (1. 6. 2012)

Cilj aktivnosti: Omoguciti u¢enicima stvaralacko prepricavanje s promjenom gledista osobe
(lika) koji pripovijeda pricu. Potaknuti ucenike na suradni¢ko ucenje i kreativno pisanje prilikom

stvaranja price.

Opis sata i zapaZzanja: DanaSnji sam sat samostalno vodila. Nastavnica Biserka Vajlandi¢
omogucéila mi je vodenje sata ponavljanja na temu Stvaralacko prepricavanje. Sat sam vodila u
ve¢ dobro poznatom 6. a razredu (istrazivacki dnevnik). Trema nije postojala buduéi da sam ve¢
prethodno sudjelovala na nastavi tog razreda kao promatracica. Ucenici su me vrlo dobro
prihvatili, stoga su ve¢ bili naviknuti na moju prisutnost u nastavi. Na pocetku sam sata
pozdravila ucenike te se ponovno predstavila. Podijelila sam ispunjaljke svakom ucéeniku te ih

uputila na rjeSavanje (Slika 18).

Slika 18: Ispunjaljka

56



Za rjesavanje su ispunjaljke imali nekoliko minuta. Zatim smo zajednicki procitali rjeSenja te
konaéno rjesenje ispunjaljke — pripovijedanje. Uslijedio je razgovor o pripovijedanju (Sto je
pripovijedanje? — IznoSenje radnje, dogadaja u kojima sudjeluju likovi na nekom mjestu u
odredenom vremenu. Pripovijedanjem stvaramo novu pricu — pricanje ili prepricavamo vec
postojecu — prepricavanje.). Zatim sam ucenike uputila na udzbenik, tocnije na 114. stranicu, te
prozvala jednu ucenicu kako bi procitala naglas anegdotu. Uslijedio je razgovor o tekstu (Kako
vam se svidjela anegdota? Zasto je covjek bio nezadovoljan? Sto je pokusao napraviti covjek?).
Zatim sam ucenicima zadala prvi zadatak da procitanu anegdotu prepric¢aju na svoj nacin, no
prvo sam postavila pitanje: Kakvo prepricavanje moze biti? UcCenici su odgovorili da
prepriavanje moze biti sazeto i opSirno. Zatim sam naglasila kako pri¢u mozemo promijeniti
uvodenjem novih likova i dogadaja, mozemo mijenjati mjesto i vrijeme radnje, a mozemo
promijeniti i pripovjedaca koji ¢e prepricati pricu iz svoje perspektive, gledista. Takvo
prepriavanje zove se stvaralacko prepricavanje. U€enicima sam zadala zadatak da u svoje
biljeznice, u 5 minuta, prepri¢aju anegdotu iz perspektive maslacka. Prica je treba biti u 1. licu
jednine kao da ju prepricava maslacak (istrazivacki dnevnik). Ucenici su zapoceli sa
stvaralackim prepriCavanjem, a ja sam obilazila razred. Za stvaralacko su pisanje imali svega 5
minuta. Primijetila sam da su vrlo ozbiljno shvatili svoj prvi zadatak te sam zeljno i$¢ekivala
sastavke. Prozvala sam nekoliko ucenika kako bi procitali §to su i napisali. Jedan ucenik napisao
je sljedece:
Jedan ¢ovjek imao je prekrasan travnjak bez ijednog cvijeta. Ja sam tada bio jo§ mali,
maleni korjenci¢, no ubrzo sam izrastao. Kada je moja Zuta glavica vidjela svijetlo dana,
nije ju docekao lijep prozor. Covjek s prekrasnim travnjakom nemilosrdno je cupao,
kidao moju bra¢u. Do mene, na sre¢u nije mogao doci jer sam bio jo§ malen pa me nije
vidio. Iskorjenjivao ih je, pokusao sve, raznim otrovima, no moja braca su bila uporna i

sve ih je vise dolazilo na svijet. Covjek se nakon nekoliko godina odselio, a uselio se

mladi par s dvoje djece koji vole maslacke (Ucenicki rad, osobna komunikacija, 1. 6.
2012.).

Uslijedio je zadatak po grupama. Svakoj sam grupi (6 grupa) podijelila nastavni listi¢ s po¢etnim

tekstom price (U jednoj dalekoj sumi Zivjela je obitelj vilenjaka: otac, majka i troje djece; Na

dnu velikog oceana Zivjela je ribica ciji je otac bio kralj svih riba; U dalekom kraljevstvu Zivjela

Jje najljepsa princeza koja je ostala siroce, a o njoj se brinula dadilja; U dalekoj zemlji Zivio je

djecak koji je oduvijek sanjao kako ce postati najjaci vojskovoda koji ¢e osvojiti cijeli svijet; Na

dalekom planetu Zivjelo je sicusno bice koje je sanjarilo o dolasku na Zemlju te Jednog jutra,
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djevojcica se Agata probudila i vidjela da je svijet postao Saren.). Svaka je grupa dobila razlic¢it
pocetni tekst s uputom kako ¢e najbolja prica, koju razred izabere, biti 1 uprizorena (istrazivacki
dnevnik). Ucenike sam uputila na zajedni¢ku suradnju unutar grupe te im naglasila vrijeme
stvaranja price (15 minuta). Svaka je prica trebala imati uvod, zaplet, vrhunac i rasplet, likove,

mjesto i vrijeme radnje, dijalog, a u¢enici su pri¢u mogli prepricati u 1. i 3. licu jednine:

U dalekoj zemlji zivio je djecak koji je oduvijek sanjao kako ¢e postati najjaci
vojskovoda koji ¢e osvojiti cijeli svijet. Volio je skupljati figurice vojnika i glumiti
vojskovodu: ,,Vojnici moji! Danas nas ocekuje vazna bitka!* — ,,Vojskovodo, imamo
problem! Najjaci se vojnici jo$ nisu opravili od prosle bitke.” — ,,Nije vazno! Sitni smo i
dinamitni. Krenimo u boj!“ — ,,U boj, u boj za narod svoj! Hodajuéi prema bojistu
razmisljali su $to ih tamo ocekuje: ,,Naprijed, juri§!* Borili su se svom snagom i iz borbe
u borbu pobjedivali. Nakon mukotrpne godine dana ratovanja, vratili su se ku¢i kao
pobjednici: ,,.Dragi moji vojnici! Uspjeli smo u svom naumu! Osvojili smo svijet!*
(Ucenicki rad, osobna komunikacija, 1. 6. 2012.).

Kasnije je uslijedilo izlaganje po grupama, a najbolja je grupa uprizorila svoju pricu.'!

Ucenicima sam za kraj podijelila listice vrjednovanja (Prilog 5) te zahvalila na suradnji.

Rezultate sam vrjednovanja prikazala putem tablice (Tablica 1).

Y hitp://ww.youtube.com/watch?v=n97hTRc3Jzw&feature=g-upl.
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Tablica 1: RaspoloZenje ucéenika poslije sata

SUNCANO: Odusevljenje, toliko sam toga

dozivio/dozivjela.

17 ucenika

PRETEZNO SUNCANO: Ugodan osjecaj,

lijepo i zanimljivo.

4 uéenika

KISA: Iznenaden/a sam, pomalo mi je

osjecam.

neugodno. nitko
OLUJA: Sve me to ljuti i plasi. Ne slazem se | nitko
s tim §to radimo.

T TTTTT oTTTTm TTmmm Tt MAGLA: Sve mi je nejasno. Ne znam $to nitko

Ucenici su u potpunosti opravdali moja oc€ekivanja. Vrlo su domiSljato kreirali pric¢u s

promjenom gledista lika te kreativno unutar grupe napisali sastavke. Kao motivaciju, iskoristila

sam ispunjaljku kako bih uCenike uvela u sat ponavljanja (istrazivacki dnevnik). Zatim je

uslijedilo stvaralacko prepri¢avanje s promjenom glediSta price iz perspektive pripovjedaca.

Ucenici su pokazali kako su dorasli takvom nacinu iskazivanja kreativnosti jer su sastavci uistinu

bili posebni. lako su imali samo pet minuta vremena, ucenici su stvorili cjelovite price.

Stvaranjem su price, po grupama, opet pokazali zrelost 1 doraslost zadatku, kreativnost i

medusobnu suradnju. Tim sam zadatkom nastojala potaknuti njihovu kreativnost, mastu, ali i

suradnicko ucenje (istrazivacki dnevnik). Na kraju su stvaralastvo u nastavi hrvatskoga jezika

pokazali 1 dramatizacijom najbolje price.
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Odrzani je sat pokazao kako ucenici vrlo rado pokazuju kreativnost u nastavi, spontani su i
opusteni, medusobno suraduju, puni su ideja te na taj nacin iskazuju svoje stvaralastvo. Potvrdila
sam kako se stvaralastvo ucCenika u nastavi hrvatskoga jezika moze potaknuti kreativnim
pisanjem i dramatizacijom. Nastavni me je sat u potpunosti odusevio, ucenici su bili vrlo
susretljivi i spontani. Pokazali su svoju kreativnost i Zelju za takvim nac¢inom suradnje. U svom
¢u budu¢em radu pedagoga ili nastavnice hrvatskoga jezika pokuSati nastavu uciniti §to

zanimljivijom i kreativnijom.

4. Interpretacijai rasprava

4.1. Kreativnost u¢enika

Biti kreativan ucenik, znaci biti sposoban pokazati, ali i prihvatiti ne§to na nov i neobi¢an
nacin. Kreativnost se uCenika moze potaknuti raznim kreativnim tehnikama i postupcima.
Dryden i Vos (2001) navode tehniku Sest $esira, Somolanji i Bognar (2008) oluju ideja, Bognar
(2004) umne mape, Manktelow (citirano u Bognar, 2004) tehniku provokacije i slucajne
pojmove, Bognar (2012) vodenu fantaziju, pet puta zasto, sociodramu, dramatizaciju 1 dr.
Promatraju¢i nastavnicu Vajlandi¢, uocila sam kako takoder pomocu kreativnih postupaka 1
tehnika poti¢e ucenicku kreativnost. Vrlo cesto koristi umnu mapu i oluju ideja u svrhu
ponavljanja gradiva, kreativno pisanje, igre asocijacija, dopunjaljke, osmosmjerke, rebuse, igre

uloga, a ¢esto puta i sama smislja aktivnosti, npr. igre Crni petar, pogadanje to¢nih odgovora i sl.

Istrazujudi stvaralastvo ucenika, putem sustavnog promatranja i intervjua, zakljucila sam
kako ucenici vrlo ¢esto pokazuju svoju kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika. Tijekom
intervjua, zamijetila sam da su vrlo dobro upoznati s pojmom kreativnosti u nastavi. Ucenici su
kreativnost povezali s osjecajem slobode te su reagirali vrlo pozitivno na sve aktivnosti kojima je
nastavnica zeljela potaknuti njihovo stvaralastvo. Zamijetila sam da vrlo rado prihvacaju
kreativno pisanje i izrazavanje, dramatizaciju te crtanje (igra pantomime u paru, crtanje umnih
mapa, stvaralacko prepri¢avanje s promjenom glediSta osobe (lika) koji pripovijeda pricu).
Takoder vole grupni rad i suradni¢ko ucenje, a ucionica je razmjeStena za takav nacin ucenja.

Ucenici su na spontan i opuSten nacin ispunjavali svaku aktivnost. Nadalje, primijetila sam
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zajedniStvo 1 pozitivno okruzje koje je vladalo u ucionici, a u takvom je okruzju zasigurno

opustenije iskazivati kreativnost.

Zakljucno, cilj nastavnog procesa treba biti razvijanje stvaralastva svih ucenika, a uz

kompetentne i kreativne nastavnike te kreativno osmisljenu nastavu to je itekako moguce postici.

4.2. Kreativnost nastavnika

Kreativnost nastavnika smatram bitnim elementom uspje$nog nastavnog procesa. Matijevic¢
(2009), u svom radu, navodi karakteristike ponasanja kreativog ucitelja ili uciteljice. Nastavnica
Vajlandi¢ posjeuje strucne skupove, prati novitete na podrucju odgoja 1 obrazovanja,
razmijenjuje ideje s ostalim nastavnicima, puna je ideja i vrlo znatizeljna, ve¢ postojece metode
prilagodava novim situacijama, samostalno smislja aktivnosti i dr. Nastavnici trebaju biti uzor
svojim ucenicima te ih poticati na stvaralastvo. Takoder, Sternberg i Williams (1996) navode
kako bi nastavnici trebali biti uzor svojim ucenicima te na taj nacin razvijati i poticati njihovu
kreativnost, prvenstveno istiCu¢i i pokazuju¢i svoju kreativnost. Nastavnica je Vajlandi¢

pokazala svoju kreativnost u nastavi hrvatskog jezika, a time je bila primjer svojim uéenicima.

Provode¢i istrazivanje kod nastavnice B. Vajlandi¢, imala sam priliku upoznati vrlo iskusnu i
nadasve kreativnu nastavnicu. lako se radi o nastavnici koja ve¢ dugi niz godina radi u struci,
pokazala je kako kreativnost nastavnika nije povezana s godinama Zivota. Vrlo ¢esto, mladi
nastavnici nisu spremni provoditi kreativnu nastavu, veé su orijentirani na tradicionalan nacin
izvodenja nastave. Postavlja se pitanje zaSto je to tako? Nisu li oni ti koji su upoznati s
najnovijim tehnikama i oblicima rada, novitetima na podrucju odgoja i obrazovanja? Ili su
jednostavno ukalupljeni u odredeni tip nastavnika kojima je jedina zadaca ostvariti samo
obrazovnu komponentu nastavnog procesa? Drzim da se radi iskljucivo o volji svakog pojedinog
nastavnika, Zeli 1i svojim ucenicima nastavu uciniti zanimljivom i kreativnom ili ne Zeli.
Kreativna nastava trazi viSesatnu pripremu nastavnika, istrazivanje, pripremljenost, domisljatost,
strucnost 1 kreativnost nastavnika. Nastavnica je Vajlandi¢ pravi primjer kreativne nastavnice
koja svaki svoj nastavni sat nastoji pribliziti u¢enicima na kreativan nacin i tako poticati njihovu
kreativnost. Kreativnost nije urodena sposobnost, ve¢ se ona razvija, a da bi nastavnici bili
,uspjesni u svom poslu, trebaju razvijati sebe i svoju osobnu kreativnost. Nastavnica je

pokazala kako i1 dosada nezanimljiva dopunska nastava moze biti vrlo poticajna te je jo§ jednom
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pokazala svoju domisljatost 1 kreativnost. No ono $§to ¢e mi ostati u sjecanju jest recenica:
»Nikada nisi star ili nemas toliko iskustva da ne bi mogao nesto novo nauciti od drugih.*

Smatram da je tom reCenicom nastavnica Vajlandi¢ izrekla svoj zZivotni i nastavnic¢ki moto.

4.3. Kreativnost u nastavi hrvatskog jezika

Nastava bi hrvatskoga jezika trebala biti organizirana na nacin da potice stvaralastvo ucenika.
Ve¢ ranije navedenim tehnikama kreativnosti, to je moguce ostvariti. No klju¢nu ulogu u
poticanju kreativnosti ucenika u nastavi hrvatskoga jezika imaju nastavnici. Oni su pokretaci
nastavnog procesa. Kreativnost bi u nastavi hrvatskoga jezika trebala biti zastupljena u svim
etapama nastavnog procesa. Kreativnost, navodi Bognar (2012), poti¢e kvalitetu nastave te ju

¢ini uc¢inkovitijom od uobicajene nastave. Kreativna se nastava zasniva na slobodi, a ne strahu.

Promatrajuéi nastavne sate, kod nastavnice Vajlandi¢, imala sam moguc¢nost vidjeti kako ona
kroz nastavne etape upotrebljava razli¢ite kreativne postupke u svrhu poticanja uceni¢kog
stvaralaStva. Sva podruc¢ja hrvatskoga jezika12 mogu biti kreativno osmisljena. Kreativnost ne
treba ograniciti na jedno podrucje i darovite ucenike, navodi Bognar (2012), ve¢ se ona treba
prozimati kroz razliCita podru¢ja odgojnog djelovanja. Za kreativno osmiSljenu nastavu
hrvatskoga jezika nisu toliko vazna materijalna sredstva, ve¢ volja nastavnika i uenika. Ve¢ sam
ranije spomenula kako kreativnost u nastavi trazi dobru pripremljenost i domisljatost nastavnika.
Nadalje, opremljenost ucionice modernom tehnologijomls, brojnim uceni¢kim radovima™® te

5

pogodno razredno okruZenje™, kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika mogu uéiniti jos

pristupacnijom.

Nastavnica je Vajlandi¢ pokazala kako nastava hrvatskoga jezika moZe biti iznimno
kreativna i poucna u isto vrijeme. Ucenici su kreativnim pisanjem i izrazavanjem (stvaralacko
prepricavanje, stvaranje prie sa zadanim pocetnim recenicama price), olujom ideja, tablicom

predvidanja, dramatizacijom, crtanjem ljudskih osobina, igrom asocijacije 1 Tko ce brze,

2 Hrvatski jezik, knjizevnost, jeziéno izrazavanje i medijska kultura.
3 Npr. kompjutor, projektor, grafoskop, televizor, kazetofon i dr.
 Npr. plakati, umne mape i dr.

15 . . . . .
Npr. razmjestaj stolova za suradni¢ko ucenje, dobri odnosi medu ucenicima i dr.
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Jezicnom utrkom, pokazali kako nastava hrvatskoga jezika moze biti kreativna te kako su i oni
kreativni na nastavi. Juki¢ (2009) u svom radu isti¢e prednost projektne nastave, koja je samo

jedan od oblika iskustvenog ucenja kojim se Zeli obogatiti 1 nadopuniti uobicajena nastava.

Zakljucno, nastava hrvatskoga jezika treba biti kreativno osmisljena i organizirana. Buduci
da je hrvatski jezik u Skolama nastavni predmet koji zauzima najvecu satnicu i da je vrlo
pogodan za izrazavanje kreativnosti, Sto ucenika, Sto nastavnika, trebamo teziti razvijanju

ucenicke kreativnosti tamo gdje je to moguce, a nastava je hrvatskoga jezika pravi primjer toga!

4.4. Intervju s uenicima

Na kraju sam istrazivanja s ucenicima provela intervju.16 Ucenike sam izabrala prema
Skolskom uspjehu (dobar, vrlo dobar i izvrstan) te prema spolu (pet djevojcica i pet dje¢aka). U
intervjuu su sudjelovali ucenici 6. a i 6. b razreda Osnovne skole ,,Dobrisa Cesari¢* Osijek.

Intervju sam provela u $kolskoj sjenici imajuci na umu opusteno okruzenje i spontanost.

Ucenici su odgovarali spontano na postavljena pitanja, medusobno se nadopunjavajuéi bez
posebnog redoslijeda. Prvo pitanje koje sam im postavila bilo je vezano uz njihove osjecaje na
nastavi hrvatskoga jezika. Odgovorili su kako se osjecaju opusteno i slobodno (,,Opusteno.*
,,Bolje nego na likovhom. I tehnickome.” ,,Nastavnica je bolja.“ ,,Prirodniji je odnos.*)
(intervju s ucenicima, osobna komunikacija, 4. 6. 2012.). Nadalje, za njih je kreativnost ideja,
originalnost i posjedovanje maste (,,Kad netko zna nesto lijepo izraditi.“ ,,Kad netko ima puno
originalnih ideja.“ ,,Kad netko ima mastu, zamislja sve i svasta.”). Kreativnost prepoznaju po
originalnosti i jedinstvenosti ideja i neobi¢nom radu (,,Kad je netko originalan i ne ,.kupi fore*
od drugih.” ,Kad je pisanje i crtanje drugacije.” ,,Kad nesto prvi puta vidimo.“ ,,Kreativnost se
prepoznaje po neéijem radu, kada je originalan.”). Kao primjer svoje kreativnosti ucenici su
naveli kreativno pisanje, izrazavanje i dramatizaciju (,,Kad piSemo neku zadac¢u.” ,,Kad piSemo
sastav.“ ,,Kreativni smo na dramatizaciji.“). Za njih je nastava hrvatskoga jezika kreativna u
podrucju knjizevnosti (pjesme i lektira — ,,Radimo dramatizaciju i crtamo.* ,,U knjizevnosti se
vi§e izrazavamo 1 piSemo sastave.*) 1 dopunske nastave (razliCite igre) (intervju s ucenicima,

osobna komunikacija, 4. 6. 2012.). Takoder sam im postavila pitanje vezano uz igru

18 http://www.youtube.com/watch?v=y35R-P0laCM&feature=g-upl.
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dramatizacije. Ucenici samostalno smisljaju uloge, radnju, imaju ograni¢eno vrijeme, najcéesce je
to kratak vremenski period (,,Sami moramo osmisliti uloge i dogadaje.* ,,Zabavno je.*). Osjecaje
koje povezuju s kreativnom nastavom su sloboda, radost, sreca, veselje i opustenost, dok su
dosada, mrznja, zbunjenost, pomankanje volje i tuga osje¢aju koje povezuju s nekreativnom
nastavom. Posljednje pitanje koje sam im postavila bilo je vezano uz unaprjedenje kreativnost na
nastavi hrvatskog jezika. Smatraju kako se nastava moze unaprijediti modernom tehnologijom
(e-knjige, tableti, pametne ploce, Skype, Facebook) i novim idejama, stru¢nim usavrSavanjem
nastavnika, boljim meduljudskim odnosima (nastavnik-u¢enik), aktivnim i suradnickim uc¢enjem,

grupnim radom i veseljem:

Kada bi uveli nesto moderno, kao $to su uredaji. Da imamo nastavu preko Skypea. Nove
ideje nastavnice. Bolji odnos s nastavnicom. Drugaciji odnos prema radu, sudjelovanje
svih, da neki ne spavaju i ne rade niSta, a drugi sve rade. Vise uredaja, ali ne previse.
Bolji odnos nastavnika i ucenika, ako ucenik suraduje bit ¢e i zabavnije. Vise skupnih
radova da bi bilo vise komunikacije i tako mijeSamo ideje. ViSe veselja u nastavi.

(intervju s ucenicima, osobna komunikacija, 4. 6. 2012.)

Intervju sam ostvarila u $kolskoj sjenici te stvorila opusteniju atmosferu u kojoj su ucenici
spontano i opusteno odgovarali na postavljena pitanja. Moram priznati da su ve¢ od samog
pocetka bili vrlo opusteni i slobodni u izrazavanju. Osvojili su me takvim na¢inom izrazavanja.
Pripremajuci se za intervju nisam bila sigurna koliko ¢u dobiti Zeljene odgovore, hoc¢e 1i ucenici
shvatiti §to trazim od njih, no ugodno su me iznenadili. Iskrenim su i jednostavnim odgovorima
pogodili bit mog istrazivanja. Bognar (2012) navodi kako se kreativna nastava zasniva na
slobodi, a ne strahu, a te su osjecaje i u€enici naveli u intervjuu. Thorne (2007) je navela
nekoliko savjeta kako $kole mogu poticati inovativnost i kreativnost, a uéenici su takoder svojim
rije¢ima naveli neke od tih savjeta, npr. da se nastava moze unaprijediti novim idejama
nastavnika, stru¢nim usavrSavanjem nastavnika, suradnickim ucenjem te boljim odnosom
izmedu nastavnika i uc¢enika. Ucenici su takoder prepoznali vaznost sastavnica kreativnosti koje

je Cvetkovic¢-Lay (2004) podijelila na originalnost, fluentnost, fleksibilnost i elaborativnost.

Zakljucno, intervjuom sam Zeljela doznati viSe o fenomenu kreativnosti iz perspektive
ucenika, kakv je njihov stav o kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika, koje osjecaje povezuju s
(ne)kreativnosti te kako bi oni unaprijedili nastavu hrvatskoga jezika. Ucenici su svojim

odgovorima upotpunili razumijevanje navedenog fenomena iz svoje perspektive.
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45. Anketa s nastavnicom

Nakon zavrSenog empirijskog dijela istrazivanja anketirala sam nastavnicu. Prvo pitanje koje
sam joj postavila bilo je vezano za kreativnost, tocnije §to je za nju kreativnost. Odgovorila je
sljedece: ,,Kreativnost bih definirala kao skup metodickih postupaka (metoda i oblika) i
pronalazenje novih putova, stvaranje ideja, pojmova i njihovo povezivanje na nov i drugaciji
naéin, originalnost u nadogradivanju ve¢ postojeéih spoznaja“ (B. Vajlandi¢, osobna
komunikacija, 6. 6. 2012.).

Zamolila sam ju neka mi navede neke primjere kreativnosti uc¢enika na nastavi hrvatskog
jezika. Navela je mastovito igranje, poticaj za istrazivanje i razmi$ljanje, suradni¢ko ucenje i
medusobno poucavanje nizom aktivnosti, izraZzavanje osobnih iskustava i stavova u kojima
ucenici dozivljavaju radost zajedni¢koga uspjeha postujuéi razliCitosti (B. Vajlandi¢, osobna

komunikacija, 6. 6. 2012.).

Nadalje, zanimalo me kako u okviru nastave hrvatskog jezika ona poti¢e stvaralastvo
ucenika. Odgovorila je: ,,Pripremajuci se 1 pomno planirajuci svaki sat kako bi u€enicima bio
zanimljiv i1 kako bi s lako¢om svladavali nastavne sadrzaje, kroz igru usvajali nove sadrzaje
jezika, knjiZevnosti, usmenoga i pisanoga izrazavanja i medijske kulture. U motivacijskom dijelu
sata to su igre asocijacija, dopunjaljke, osmosmjerke, rebusi, oluja ideja, asocijativna rijec,
grozdovi, slagalice mudrih izreka, igre povezivanja pojmova, ucitelj/uéenik u ulozi i sl. Glavni
dio sata obuhvaca slikokaze (poglavito u knjiZzevnosti kako bih priblizila prostor i vrijeme,
osvijestila pjesnicke slike i motive), jezicne kvizove (Tko zeli biti najjezicar) i dr. U zavrSnom
dijelu sata to su jezi¢ne utrke, jezicna piramida, fabularna piramida, telegrafska karakterizacija
lika, dramatizacija, domino, Uceni¢e ne ljuti se, ,,Crni* glagolski oblik i sl. (B. Vajlandi¢,

osobna komunikacija, 6. 6. 2012.).

Zatim sam ju upitala zaSto je vazno poticati ucenike na kreativnost u nastavi hrvatskog
jezika. Odgovorila je da se takvim nafinom rada kod ucenika potice samostalnost i
samopouzdanje, ucenici pomnije promatraju svijet oko sebe, uocavaju, dosjetljivi su 1
snalazljiviji, oslobadaju se straha i nesigurnosti, skloniji su traziti dodatna objasnjenja ukoliko im
neSto nije jasno te ih takva nastava potice na razmiSljanje u pronalazenju rjeSenja bez

predvidenih obrazaca (B. Vajlandi¢, osobna komunikacija, 6. 6. 2012.).
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Zanimalo me je koje osjecaje povezuje s kreativnom nastavom. Odgovorila je da su to
komunikativnost, sigurnost, istrazivacki duh, otvorenost, samostalnost, radoznalost, osjecaj
ugode i zadovoljstva postignutim te osjecaj slobode. Nadalje, pitala sam ju koje pak osjecaje
povezuje s nastavom koja nije kreativna, a njezin je odgovor bio sljedeéi: ,,Ukalupljenost u
predvidene obrasce, osjecaj nesigurnosti, strah, nesloboda, ogranicenost, dosada i predvidljivost,
nezanimljivost nastave, nesnalaZljivost U novim i nepoznatim situacijama, nezadovoljstvo i

nesamostalnost® (B. Vajlandi¢, osobna komunikacija, 6. 6. 2012.).

Zatim me zanimalo kakvo je njezino misljenje o moguénosti uc¢enja hrvatskog jezika na
kreativan nacin. Odgovorila je kako hrvatski jezik, kao slojevit i specifi¢an predmet, otvara niz
moguénosti za kreativno organiziranje nastave u svim etapama i svim podrucjima nastave.
Navodi kako su moguénosti goleme. Ucenik je u srediStu pozornosti te iskoriStavanje svih
njegovih potencijala dovodi do dobrih rezultata i obostranoga zadovoljstva (B. Vajlandi¢, osobna
komunikacija, 6. 6. 2012.).

Pitala sam nastavnicu §to joj pomaze u ostvarivanju kreativne nastave, to¢nije odakle crpi
ideje 1 kako smislja kreativne postupke i tehnike koje koristi u nastavi. Odgovorila je kako je to,
prije svega, suradnja s kolegicama s kojima godinama razmjenjuje iskustva, organizirani
seminari i radionice u organizaciji Agencije za odgoj i obrazovanje, Zupanijska strucna vijeca,
koja su orijentirana na iskustvima, drzavni struéni skupovi i stru¢ni skupovi u organizaciji
nakladni¢kih kuca. Svoje sate hrvatskoga jezika nastoji osmisliti kako bi ucenike potaknula na
razmisljanje, pronalazenje putova i rjesenja na neki nov i zanimljiv nacin. Drzi da usvajanje
gradiva, nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, ne smije biti puko usvajanje napamet. Uvijek joj je
na umu da je ucenik u srediStu svakoga nastavnoga sata, od njega sve kreée i njegovim
misljenjem sve zavrSava. Nastoji osvijestiti ulogu jezika i njegovu djelatnu uporabu te
iznalaZenje rjeSenja vlastitim promiSljanjem o jeziku. Metode, oblike i metodi¢ke postupke
izabire ,,u hodu“, a s mnogima se upoznala na mnogobrojnim predavanjima, zavrSenim
seminarom Glasserova Puta ka kvalitetnoj skoli, seminarima o Kreativnom pisanju te Citajuci

suvremenu metodicku literaturu (B. Vajlandi¢, osobna komunikacija, 6. 6. 2012.).

Pitala sam ju $to joj odmaze u ostvarivanju kreativne nastave, a odgovorila je kako je to

ogranic¢enost materijalnih sredstava (B. Vajlandi¢, osobna komunikacija, 6. 6. 2012.).
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Posljednje pitanje koje sam joj postavila bilo je vezano uz mogucnosti unaprjedenja
kreativnosti nastave hrvatskog jezika. Odgovorila je kako bi veé¢im materijalnim sredstvima
nastavu bilo moguce organizirati i izvan ucionice i tada bi ona bila zanimljivija i dinamicnija,
ucenici bi pokazali svu svoju kreativnost i samostalnost, zainteresiranost, ovladalo bi pozitivno
ozracje, otvoreno i suradnicko ucenje na konkretnim, jasnim i Zivotnim primjerima (pogrjeske u
natpisima i reklamama u nasemu gradu, podrijetlo imena uc¢enika nase $kole, istrazivacki projekti
o poznavanju hrvatskoga jezika, poticanje uljudnosti u medusobnoj komunikaciji, lokalizmi u
nasemu razgovornom jeziku, opisivanje otvorenoga prostora i sl. (B. Vajlandi¢, osobna
komunikacija, 6. 6. 2012.).

Anketa mi je omogucila povratnu informaciju nastavnice. Odgovaraju¢i na postavljena
pitanja pomogla mi je u shvacanju nedostataka u realizaciji kreativne nastave, kako bi ona
unaprijedila kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika, sto joj pomaze u ostvarivanju Kkreativne
nastave 1 dr. Uistinu je mnogo razli¢itih ¢imbenika koji utje¢u na kreativnost u nastavi i u¢enic¢ko
stvaralastvo. Prije svega to je stru¢nost svakog nastavnika, poznavanje pregr§t metodickih
postupaka, sloboda i razumijevanje ucenika od strane nastavnika, svakodnevna priprema
nastavnika, medusobna suradnja, Skolska epifenomenologija i dr. Bognar (1999) je istaknuo
stvaralastvo nastavnika kao klju¢ uspjeha kreativne nastave. Nastavnica Vajlandi¢ takoder istice
tu komponentu kao preduvjet za uspjesnu kreativnu nastavu. Ivanci¢ (2009) daje primjere
poticanja kreativnoga misljenja kroz pregrst aktivnosti, a nastavnica u svom radu takoder poseze
za nizom aktivnosti koje koristi u razli¢itim fazama nastavnog sata. Stefanci¢ i Bedekovié (2009)
isticu potrebu stalnog struénog usavr$avanja nastavnika u svrhu poboljsanja nastavne prakse
usmjerene na poticanje kreativnosti nastavnika. U anketi je nastavnica istaknula razne oblike

osobnog stru¢nog usavrsavanja.

Ucenicima je potrebno stvoriti okruzenje u kojem ¢e oni upotrebljavati mastu, smisljati nove
ideje, biti ,mali istrazivaci, problemski rjesavati sve postavljene prepreke, biti slobodni i
otvoreni, spremni na suradnju i medusobno pomaganje, stvaralacki pristupiti svakom zadatku, a

pri tome se 1 dobro zabaviti, odnosno uvazavati i odgojnu komponentu obrazovnog sustava.
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5. Zakljucdak

Detaljnija istrazivanja kreativnosti zapocinju tek u drugoj polovici 20. stoljec¢a zahvaljujuéi
psihologu J. P. Guilfordu. Kreativnost smo definirali kao sposobnost stvaranja ne¢ega novog $to
prije nije postojalo u takvom obliku. Kreativnost nije urodena sposobnost, ve¢ je svaki covjek
potencijalno kreativan, a svoju kreativnost iskazuje kroz glazbu, ples, pisanje poezije, pjevanje,
glumu, crtanje, izradivanje nakita, dekoriranje, oslikavanje, fotografiranje i dr. Za kreativno je
ucenje nuzan sklad triju sposobnosti, tocnije sinteticke, analiticke 1 prakticne. S pojmom
kreativnosti povezujemo i stvaralastvo koje je Cvetkovi¢-Lay (2004) definirala kao aktivnost
koja poti¢e stvaranje novih originalnih proizvoda. Raznim tehnikama kreativnosti mozemo
potaknuti u¢enike na stvaralastvo. Kako bi nastavnici bili u stanju poticati u¢eni¢ku kreativnost i
sami trebaju biti kreativni te osposobljeni za kreativnu nastavu. Za to je nuzna redovita edukacija
i struéno usavrSavanje svih nastavnika. Osim toga, nuzno je stvoriti povoljnu skolsku klimu u
kojoj ¢e ucenici i1 nastavnici smisljati nove ideje, stvaralacki pristupati Skolskom gradivu,
suradnicki u€iti s drugim ucenicima, dolaziti u Skolu bez straha te na taj nacin nesmetano

iskazivati svoju kreativnost.

S ciljem da potaknem ucenike na kreativno pisanje, stvaralaStvo putem dramatizacije te da
nauc¢im kako poticati stvaralastvo u predmetnoj nastavi hrvatskoga jezika, odlucila sam se na
temu diplomskoga rada Stvaralastvo ucenika visih razreda osnovne Skole u nastavi hrvatskog
jezika. Za kreativno pisanje postoji niz aktivnosti koje sam opisala u samom istrazivanju.
Smatram da su ucenici zadovoljniji, ispunjeniji i sretniji takvim nac¢inom provodenja nastave.
Spremni su na suradnju, opusSteni su, aktivni, kriticki pristupaju problemima, njeguju
meduljudske odnose, uvazavaju jedni druge i otvoreni su za nove ideje. Diplomskim sam radom
pokusala doznati na koje sve nafine mozemo ucenike potaknuti na stvaralastvo, kako ih
zainteresirati za suradnju te kako im omoguciti izraZavanje kreativnosti.

Zaklju¢no, ideja suvremene Skole jest poticati ucenike na stvaralaStvo, omoguditi im
osmisljavanje novih ideja, biti podrSka te im pruziti slobodu izraZzavanja. Pa zasto se onda tomu

odupiremo?
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7. Popis priloga

Prilog 1: Primjer grozda sa sredi§njim pojmom glagoli
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Prilog 2: Citanje s predvidanjem (Tablica predvidanja)

Sto mislim da ée se dogoditi? Sto se uistinu zbilo?
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Prilog 3: Piramida (usustavljivanje)

1. ime glavnog lika,

2. dvije rijeci koje opisuju glavnog lika,

3. tri rijeci koje opisuju mjesto radnje,

4. Cetiri rijeci koje opisuju temu,

5. pet rijeci koje opisuju prvi dogadaj,

6. Sest rijeci koje opisuju drugi dogadaj,

7. sedam rijeci koje opisuju tre¢i dogadaj te

8. 0sam rijeci koje opisuju rasplet (razrjesenje problema).
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Prilog 4: Umna ili mentalna mapa

Glagolska

vremena

Glagolski

nacini

Glagolski Glagolske

pridjevi

imenice i

infinitiv
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Prilog 5: Kakvo je danas vrijeme (tvoje raspoloienje) poslije sata? (zaokruZi jednu
ponudenih slika)
~ -Ll.. -
oo N SUNCANO: Odusevljenje, toliko sam toga
Noveoe dozivio/doZivjela.
/ \\_r,/\
NP v V
e PRETEZNO SUNCANO: Ugodan osjecaj,
\
~ lijepo i zanimljivo.
o O

KISA: Iznenaden/a sam, pomalo mi je

neugodno.

OLUIJA: Sve me to ljuti i plasi. Ne slazem se

s tim S$to radimo.

MAGLA: Sve mi je nejasno. Ne znam §to

osjecam.
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