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Uvodna rijec

Dragi citatelji,

peti broj ¢asopisa StoRIje Udruge studenata kroatistike Idiom donekle se
razlikuje od prethodnih godista. Zbornik studentskih radova pod naslovom Prica
i pricanje u nastavi nastajao je kao projekt nekoliko generacija studenata
zavrsne godine jednopredmetnog i dvopredmetnog diplomskog studija
Hrvatskog jezika i knjizevnosti na Odsjeku za kroatistiku Sveucilista u Rijeci,
Filozofskog fakulteta. U njemu su okupljeni odabrani radovi studenata koji su
od 2014. do 2018. godine bili polaznici kolegija Prica i pricanje u nastavnim,
izvannastavnim i izvanskolskim aktivnostima ¢ija sam nositeljica. Kolegij sam
osmislila u zelji da se budu¢im nastavnicima Hrvatskog jezika u osnovnim i
srednjim Skolama pruze informacije o moguénostima primjene prica
(umjetnickih, tradicionalnih usmenih bajki ili predaja, prica iz zivota) u struci.
Tijekom nastave studenti su se upoznali s interdisciplinarnim teorijskim
polazistima za razumijevanje, interpretaciju i primjenu kratkih narativnih
tekstova u nastavi Hrvatskog jezika te u nekim od oblika izvannastavnih i
izvanskolskih aktivnosti.

Prakticni dio nastave na kolegiju bio je usmjeren razvijanju
komunikacijskih i organizacijskih sposobnosti studenata koje ¢e im pomoci u
samostalnom metodickom osmisljavanju rada s pri¢ama i primjeni pri¢anja u
nastavnim i izvannastavnim aktivnostima te u povezivanju Skole i lokalne
zajednice. Kako bi studenti usvojili kompetencije primjene pri¢a u nastavi i
drugim oblicima svog buduceg rada, jedan je od zadataka u sklopu kolegija
ukljucivao izradu seminarskog rada povezanog s tematikom kolegija. Teme
seminarskih radova bile su grupirane u nekoliko skupina. Najbrojniji su radovi

zamisljeni kao osmisljavanje obrade neke od nastavnih jedinica iz podrucja



knjizevnosti koja ukljucuje narativne knjizevne tekstove, posebno u sklopu
lektire. Poseban su interes studenti pokazali za mogucnost primjene knjizevnih
djela s biblioterapijskim ciljem. Jedna se skupina posvetila vezama izmedu
procesa pripovijedanja i nastavnih aktivnosti koji je ukljucivao i primjenu zapisa
usmenih pripovjednih oblika u nastavi, a dio polaznika kolegija izradio je
prikaze struénih tekstova koji su se bavili primjenom bajki i prica u radu s
djecom. Teme obradivane u sklopu kolegija bile su i poticaj za oblikovanje
desetak diplomskih radova u kojima su zapoceta istrazivanja proSirivana i
potkrijepljena novim uvidima u stru¢nu literaturu.

Nakon §to je nekoliko polaznika prve generacije studenata koji su slusali
kolegij uspjesno prezentiralo radove na studentskim konferencijama, polaznici
koji su kolegij slusali u zimskom semestru 2016./2017. godine iskazali su interes
za objedinjavanjem 1 objavljivanjem svojih radova. Uz inicijativu aktivnih
¢lanova Udruge studenata kroatistike /diom krenulo se u sabiranje doradenih
radova koji bi bili zanimljivi i §iroj Citateljskoj publici. Iako je u sklopu kolegija
nastao veci broj kvalitetnih radova, samo je petnaest uslo u ovo izdanje. Kako su
radovi nastajali u posljednjoj godini studija, a prije objavljivanja bilo ih je
potrebno formalno i sadrzajno prilagoditi, neki su od polaznika kolegija u
meduvremenu diplomirali i zavrsSili studij. Zahvaljujemo i Cestitamo autorima
ovdje objavljenih tekstova. Nadamo se da ¢e njihovi radovi biti poticaj za dalje

usavr$avanje u struci i primjenu steenih znanja u nastavnoj praksi.

S postovanjem

Prof. dr. sc. Estela Banov



Rije¢ predsjednice USK-a Idiom

Iz godine se u godinu Udruga studenata kroatistike Idiom trudi steci
akademske kompetencije mimo studijskoga programa i njegovih odrednica.
Upravo je taj kontinuitet, upornost i angazman ¢lanova Udruge vidljiv u ovome
&asopisu. Cinjenica da veé petu godinu zaredom Idiom objavljuje svoj studentski
Casopis pokazuje volju, trud i interes studenata za stjecanjem vjeStina izvan
ustaljenoga nastavnog okvira. To dokazuje da se njihova inicijalna motivacija
studentskim aktivizmom udruzuje i nadograduje.

Jedan od primjera takva aktivizma jest i ovaj Casopis. Sretni smo i ponosni
§to je peti broj iznjedrila suradnja s prof. dr. sc. Estelom Banov, koja djeluje pri
Odsjeku za kroatistiku Filozofskoga fakulteta u Rijeci, na kolegiju Prica i
pricanje u nastavnim, izvannastavnim i izvanskolskim aktivnostima. Zato ovaj
broj predstavlja Zbornik studentskih radova pod naslovom Prica i pricanje u
nastavi te je rezultat rada nekoliko generacija studenata. Sastavljanje Zbornika
omogucila je svesrdna pomo¢ profesorice, kao i inicijativa samih polaznika
kolegija, posebice tadasnjih studentica Elene Salaj i Maje Sokac, i na tome im
velika hvala. Zahvale upucujemo i Zakladi Sveucilista u Rijeci, ¢ija financijska
pomoc¢ pridonosi promicanju filologije i kroatistike.

Neka nam ovaj jubilarni broj ¢asopisa bude poticaj za daljnja studentska

istrazivanja!

S postovanjem

Marina Kati¢, predsjednica Udruge



Marija BlaZevi¢
Obrada lektire Tiki traZi Neznanca Milivoja MatoSeca

i pomo¢ ucenicima u suocavanju s razvojnim strahovima

U radu se prikazuje primjer dvosata obrade lektire Tiki trazi Neznanca
autora Milivoja MatoSeca u kojem se osim na usvajanje novoga znanja
snazan naglasak stavlja na unaprjedenje dusevnog, odnosno emocionalnog
razvoja ucenika. Dvosat je namijenjen ucenicima petoga razreda osnovne
Skole, a tijekom nastavnog procesa Zeli se potaknuti razvoj emocionalne
inteligencije kod ucenika. Posebna se pozornost posvecuje moguénostima
primjene knjizevnog teksta u suoCavanju ucenika petoga razreda osnovne
Skole s razvojnim strahovima karakteristi¢nim za njihovu dob.

Kljuéne rije¢i: emocionalna inteligencija, lektira, Milivoj Matosec,

razvojni strahovi.

Uvod

Hrvatski jezik obvezan je nastavni predmet u svim hrvatskim osnovnim i
srednjim Skolama. U Nastavnome planu i programu za osnovau Skolu istaknuto
je da je to ujedno i najopsezniji predmet cijeloga osnovnoskolskog sustava
obrazovanja. U tom sustavu kroz svoje sastavnice — hrvatski jezik, jezi¢no
izrazavanje, knjizevnost i medijsku kulturu — nastoji ostvariti svoj cilj, a to je
,,0sposobiti ucenike za jezi¢nu komunikaciju koja im omogucuje ovladavanje
sadrzajima svih nastavnih predmeta i ukljucivanje u cjelozivotno ucenje.*!
Nastava knjizevnosti u tom kontekstu ima posebnu vaznost. Ona kod djece
razvija osjetljivost za poetski izraz, a to se kao posljedica odrazava i na njihovu
komunikacijsku praksu.

Poetski se izraz iz knjizevnoga odgoja umnogome ili unekoliko odrazava i
na uopcenu razinu komunikacijske prakse. Pritom ne mislimo da nam je poetski

izraz potreban da bismo se sporazumijevali, (...) nego da svemu tome dade obol

' MZOS. 2006. Nastavni plan i program za osnovnu §kolu. Pristupljeno na mreznoj stranici http://www.azoo.hr.
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ugode, da se dobro osjecamo dok govorimo i da se dobro osjeca onaj tko nas
slusa (...) (Visinko 2005: 15).

Doticaj s poetskim izrazom djeca posebice ostvaruju na satima Skolske
lektire gdje se od njih ocekuje da procitaju cjelovito knjizevno djelo. Tri djela s
popisa osnovnoskolske lektire obvezna su za Citanje, a ostala bi nastavnik trebao
izabrati prema vlastitoj procjeni ucenika i njihovih interesa. Dakle, nastavnik
Hrvatskoga jezika mora biti odgovorna i kompetentna osoba koja ¢e znati
osluskivati potrebe svojih ucenika i prema njima reagirati. Kao i od ostalih
nastavnika osnovne Skole, od njega se o¢ekuje da ucenike obrazuje, ali i odgaja.
Hrvatski jezik zbog svoje slozenosti i prirode iznimno je pogodan za realizaciju
odgojne funkcije Sto svaki nastavnik treba imati na umu pri pripremanju
vlastitoga nastavnog sata.

Jedan je od ciljeva odgoja i obrazovanja u osnovnoj $koli i ,,poticati i
kontinuirano unaprjedivati intelektualni, tjelesni, estetski, drustveni, moralni,
duhovni razvoj ucenika, u skladu s njegovim sposobnostima i sklonostima‘
(Isto). U ovome radu prikazat ¢u primjer dvosata obrade lektire Tiki trazi
Neznanca autora Milivoja MatoSeca u kojem se osim na usvajanju novoga
znanja snazan naglasak stavlja na unaprjedenje duSevnog, odnosno
emocionalnog razvoja ucenika. Ovaj dvosat namijenjen je ucenicima petoga
razreda osnovne Skole jer se tada interpretira navedeno knjizevno djelo. Na
primjeru ¢u pokazati kako se tijekom sata obrade lektire ucenicima moze
pomo¢i da se bolje nose s razvojnim strahovima koji su karakteristicni za

njihovu dob i potaknuti ih na razvijanje emocionalne inteligencije.

Emocionalna inteligencija i razvojna emocija straha

Howard Gardner 1983. prezentirao je svoju teoriju viSestrukih
inteligencija koja je snazno utjecala na sveukupno poimanje inteligencije. Sve
od Alfreda Bineta, tvorca pojma inteligencije, ona se smatrala temeljnom

odrednicom kognicije koja snazno utjece na Skolski uspjeh. Howard Gardner
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svojom je teorijom istaknuo da ne postoji jedna inteligencija ve¢ nekoliko njih.
»Na temelju svojih istrazivanja ustvrdio je da postoji 8 vrsta inteligencije:
glazbena, kinesteticka, matemati¢ko-logicka, lingvisticka, spacijalna,
prirodnjacka, interpersonalna i intrapersonalna“ (Chabot, D. i Chabot, M. 2009:
68). Za suvremeno poimanje inteligencije posebice se bitnim pokazalo
navodenje interpersonalne i intrapersonalne inteligencije jer je tim ¢inom
Gardner uveo drustveno i osobno u koncept inteligencije te otvorio put
definiranju emocionalne inteligencije. Taj su pojam definirali Peter Salovey i
John Mayer 1990. kao ,sposobnost pra¢enja i upravljanja naSim i tudim
osjecajima kako bismo ih razlikovali i upotrijebili ih da nas vode u nasim
mislima i1 akcijama® (Chabot, D. i Chabot, M. 2009: 69). Tu su definiciju
prosirili 1997. godine te se danas smatra da je emocionalna inteligencija
sposobnost opazanja, procjene i tocnog izrazavanja nasih emocija. Ona je nasa
sposobnost da dopremo ili da stvaramo osjecaje koji pospjesuju nase misli,
sposobnost razumijevanja emocija i znanje o emocijama i sposobnost
upravljanja nasim emocijama u svrhu promicanja naSeg emocionalnog i
intelektualnog rasta (Chabot, D. 1 Chabot, M. 2009: 69). Kao §to je navedeno u
uvodu ovoga rada, od osnovnoskolskih se nastavnika oekuje da poti¢u
ucenikov holisticki razvoj. Jedna je od odrednica toga razvoja i emocionalni
razvoj, to jest razvoj emocionalne inteligencije. Nastavnici bi ucenike trebali
poticati na prepoznavanje, tocno izrazavanje, razumijevanje i upravljanje svojim
emocijama.

Paul Ekman svojim je istrazivanjem ustvrdio da postoji sedam primarnih
emocija. To su: strah, ljutnja, tuga, gadenje, prijezir, iznenadenje i veselje.
Ekman je ustvrdio da svaka od tih emocija ima viastita obiljeZja te da se moze
naci u svim kulturama koje je posjetio bez obzira na rasu, jezik, religiju ili
obicaje (Chabot, D. i Chabot, M. 2009: 37). Emocija straha nastaje kad se
pojedinac suoci s nekom prijetnjom $to za posljedicu ima reakciju bijega, ljutnja

nastaje kad je pojedinac suocen s preprekom na §to reagira napadom. Gubitak
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nekoga ili neCega kod osobe izaziva osjecaj tuge i reakciju povlacenja, a
suocavanje s nekom averzivnom tvari ili situacijom izaziva emociju gadenja i
reakciju odbacivanja. Prijezir se javlja kad osoba dozivi odbijanje na $to reagira
omalovazavanjem, a iznenadenje kad se osoba suoci s nekom neocekivanom
situacijom koja izaziva reakciju usmjeravanja. U konacnici, veselje se javlja u
svakoj pozeljnoj situaciji i izaziva reakciju priblizavanja. Iz navedenih primarnih
emocija nastaju sekundarne koje su drustveno odredene i naucene, a od svih
primarnih emocija jedina je koja izaziva ugodne fizioloske efekte emocija
veselja, dok ostale sluze za prezivljavanje.

U ovome radu usmjerit ¢emo se na emociju straha, toc¢nije na razvojne
strahove ucenika petoga razreda osnovne $kole. Ivan Furlan isti¢e da je za djecu
osnovnoskolske dobi karakteristi¢na sposobnost prepoznavanja, razumijevanja i
kontrole emocija zbog ¢ega se kod njih sve rjede pojavljuju neki negativni oblici
emocionalnog reagiranja. Strah je cest u tom razdoblju. Djeca se boje prometnih
sredstava (u gradu), zZivotinja (na selu), boje se zlih [judi (i samoj je djeci
nejasno koji su ljudi zIi), zatim stranaca, grubijana, itd. Takoder se boje ozljeda
i bolesti (Furlan 1991:105).

Anita Vuli¢-Prtori¢ istiCe da su strahovi i razliciti oblici anksioznosti
sastavni dio razvoja svakog djeteta. Procjenjuje se da preko 90 % djece u dobi
od 2. do 14. godine ima najmanje jedan specifican strah, a vecina ih ima vise
strahova (Vuli¢-Prtori¢ 2002: 271). Navedena je autorica provela istrazivanje na
uzorku od 2237 ispitanika i to ucenika od petoga razreda osnovne Skole do
Cetvrtoga razreda srednje Skole kako bi ustvrdila koji strahovi prevladavaju u
kojem razdoblju. Rezultati su pokazali da se osnovnoskolci najcesce boje
bolesti, $kole, gubitka bliske osobe, zmija, Stakora, pauka, nepoznatih ljudi,
poznatih ljudi koje smatraju zlima i imaginarnih bi¢a. Autorica isti¢e da se strah
od nepoznatih ljudi javlja vrlo rano, ve¢ krajem prve godine djetetova zivota, i
karakteristiCan je za sve kulture. Svojim je istrazivanjem ustvrdila da taj strah

kod ucenika nestaje otprilike u sedmome razredu. Ucenici osnovne $kole boje se
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i lopova, ubojica, otmi¢ara i mraka. Sto se ti¢e ucestalosti pojavljivanja emocije
straha, autorica je ustvrdila da se u tom pogledu osnovnoskolci ne razlikuju
mnogo od srednjoskolaca. U ispitivanom uzovku od 1312 ispitanika koji su
potvrdno odgovorili na prvo pitanje (Postoji li nesto cega se jako bojis?) njih
11.9 % svoje strahove dozivljava skoro uvijek, 29.7 % cesto, a 58.3 % ponekad
(Vuli¢-Prtori¢ 2002: 283).

Iz navedenog uocCavamo da vise od polovice ispitanika osjeca neki
intenzivan strah. lako je to u potpunosti normalna pojava za njihovu dob, takva
emocija izaziva neugodne fizioloske efekte koji ometaju ucenikovo
svakodnevno funkcioniranje. To se moze ublaziti razvojem ucenikove
emocionalne inteligencije. Upravo je stoga iznimno bitno da je nastavnik
upoznat s fazama emocionalnog razvoja svojih ucenika, da njihove emocije zna
prepoznati, razumjeti te da im, kad je to moguce, u nastavi pokuSa pomoéi
prepoznati, izraziti, razumjeti, upravljati i nositi se sa svojim emocijama.
Smatram da je nastava knjizevnosti, a posebice nastava Skolske lektire za to

pogodna.

Primjer dvosata obrade lektire Tiki tra7i Neznanca s naglaskom na
suocavanju ucenika s razvojnim strahovima

Tiki trazi Neznanca djecji je roman autora Milivoja Matoseca koji je prvi
put objavljen 1961. Njegov je glavni lik djecak Tiki koji Cesto dobiva telefonske
pozive od nepoznatog djecaka. On se raspituje Sto je radio toga dana te ga
opominje zbog njegova loSeg ponasanja koje je uglavnom usmjereno prema
mladem bratu Caci. Tiki i Caco boje se da ¢e im taj nepoznati djecak nesto
uciniti te Tiki krece u potragu za njime. Caco je iznimno bojazljiv djecak koji se
intenzivno boji crnog kiSobrana koji stoji ispred vrata kuée. Upravo zato on iz
kucée odlucuje izac¢i spustajuci se plahtom kroz prozor. Ta je njegova radnja
umalo zavrsSila kobno, no sre¢om ga je spasio djed Bjeloglavih. Druga fabularna

linija prati sukob Tikija i njegovih susjeda brace Bjeloglavih koje je Tiki naljutio
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jer je na glavu njihova brata Dake napisao ,,Ne pljuj po podu®. Oni su mu se
osvetili tako $to su ga plavom bojom namazali po licu. Treca fabularna linija
prati odnos izmedu Tikija i djecaka Davora koji mu odbija posuditi psa Groma
kako bi s njime trazio Neznanca. Nakon svade Davor odlazi potraziti Tikija u
nadi da ¢e mu vratiti klju¢ od kuce. No dok je trazio Tikija po njegovoj sobi,
zaCuo je zvuk koraka i prestrasio se da je to Neznanac. Zbog straha odlucio se
spustiti Cacinom plahtom kroz prozor. Na srecu, i njega je uocio te spasio djed
od Bjeloglavih. U konacnici, Tikijev otac doznaje da pozivi dolaze od bolesnog
djecaka iz susjedstva koji ne moze hodati pa vrijeme provodi prate¢i Tikija i
njegove nepodopstine. Tiki dolazi do tog djecaka i oni postaju prijatelji.

Na satu obrade ovoga lektirnog naslova nastojat ¢e se pomoci ucenicima
da osvijeste svoje strahove i potaknuti ih da prepoznaju, iskazu, razumiju i
upravljaju vlastitim strahovima. To bi ujedno bili odgojni zadatci ovog dvosata.
Obrazovna bi postignuéa nastave bila razvijanje sposobnosti, prepriCavanje
fabule, navodenja imena likova i njihovih osobina te prepoznavanje i izdvajanje
osnovne misli djela. Ona su odredena u skladu s Nastavnim planom i
programom Hrvatskoga jezika za osnovnu Skolu. Funkcionalni bi zadatci bili

uvjezbavanje vjestine Citanja, pisanja i govorenja kod ucenika.

Prvi sat

Prvi je dio prvog sata osmisljen kao razgovor s ucenicima kojim bih ih
uvela u knjizevno djelo. Tijekom razgovora ucenike bi se potaknulo na
promisljanje o strahu, a njihovi bi se odgovori doveli u suodnos s osjecajima
likova ovog romana. Sat bi zapoeo razgovorom potaknutim sljedec¢im
pitanjima: Jeste li ikada osjetili strah?, Cega se sve bojite?, Je li strah ugodna ili
neugodna emocija? Zasto?, Kako izgleda osoba koja je prestrasena?.

Tako bi se potaknulo osvjes¢ivanje emocije straha i promisljanje o njoj

kako bi ucenici ovu emociju bolje razumjeli. Navedena pitanja istovremeno
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uvode ucenike u knjizevno djelo jer je upravo strah likova njegova glavna
odrednica.

Nakon motivacijskih pitanja uslijedila bi pitanja koja navode na
promisljanje o likovima ovog romana: Tko je glavni lik ovog romana?, Kako se
zove njegov brat?, Tko su njegovi susjedi?, Zasto se zovu Bjeloglavi?, Tko je
Neznanac?, Mozete li se sjetiti jos nekog lika koji se pojavijuje u romanu, a mi
smo ga zaboravili spomenuti?. Ovim bi se pitanjima ucenici prisjetili likova
romana te osvijestili koncept knjizevnog lika i glavnog lika.

Nakon ovoga uslijedila bi pitanja kojima bi se iskustva ucenika sa strahom
dovela u suodnos sa strahovima likova romana: Cega se boji Caco?, Jeste li se
vi ikada bojali nekog predmeta? Zasto?, Cega se boji Tiki?, Jeste li se vi ikada
bojali neke nepoznate osobe? Zasto?, Cega se boji djed Bjeloglavih? Bojite li se
i vi vjetra? Zasto?. Tako bi se kod ucenika produbilo promisljanje i
razumijevanje vlastitih i tudih strahova. Pretpostavljam da bi ovaj razgovor
trajao oko petnaest minuta te da bi se njime ostvario dio odgojnog zadatka jer su
ucenici potaknuti na prepoznavanje, iskazivanje i razumijevanje emocije straha,
a istovremeno su trebali nabrojati likove romana te prepoznati i imenovati neke
njihove osobine.

Nakon tog razgovora ucenike bih podijelila u grupe od Cetiri ucenika i
zadala bih im zadatak da pismeno opisu Cetiri najvaznija dogadaja u romanu.
Istaknula bih da imaju deset minuta za obavljanje ovog zadatka te da ¢e nakon
toga morati pokazati ostatku razreda svoj rad i ispricati §to se dogodilo u
svakom od opisanih dogadaja. Ucenike bih podijelila u grupe od Cetiri uc¢enika
jer na taj nacin zadatak mogu obaviti brze zbog ¢ega mozemo dobiti dodatno
vrijeme za obavljanje neke druge aktivnosti. Takoder, buduci da ucenici moraju
opisati Cetiri dogadaja, mogu medusobno vrlo lako podijeliti zadatak i
dogovoriti se koja su to Cetiri najvaznija dogadaja u romanu te potom svatko
moze odabrati koji dogadaj Zeli opisati. Time ponovno dobivamo na vremenu,

ali 1 izbjegavamo situaciju da neki ucenici rade, a drugi nemaju odredeni
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zadatak. Tijekom rada na zadatku nastavnik bi provjeravao napredak pojedinih
grupa. Nakon deset minuta proizvoljno bih odabrala dvoje ucenika da
prezentiraju rad svoje grupe. Na taj bi nacin svi ucenici bili podjednako spremni
za prepricavanje. Smatram da bi prezentacija trajala otprilike deset minuta, a
ovim bih zadatkom ostvarila onaj dio materijalnog zadatka koji se odnosi na
prepriCavanje romana te onaj dio funkcionalnog zadatka koji se odnosi na
govorenje.

Nakon navedene aktivnosti ucenike bih zamolila da ostanu u svojim
grupama i svakoj bih grupi podijelila papir sa zadatkom koji glasi: Nacrtaj
kakav je izraz lica Caco imao u trenutku kad se nasao ispred crnoga kisobrana?.
U ovom su zadatku potrebne bojice i flomasteri, a smatram da je ucenicima
dovoljno pet minuta za njegovo rjeSavanje. Ovim zadatkom zeli se potaknuti
ucenike na promisljanje o izgledu osobe koja se nefega boji. Tako ucenici
razvijaju sposobnost prepoznavanja svojih i tudih emocija $to dovodi do boljeg
razumijevanja sebe i drugih. Smatram da bih ovom aktivno$¢u ostvarila onaj dio
odgojnog zadatka koji se odnosi na razvijanje ucenikovog prepoznavanja
emocije straha te onaj dio funkcionalnog zadatka koji se odnosi na govorenje.
Nakon pet minuta proizvoljno bih odabrala dvoje ucenika da prezentiraju rad
svoje grupe. Smatram da bi prezentacija trajala otprilike pet minuta, a s
ucenicima bih mogla govoriti o tome kakav izraz lica ima osoba koja se necega

boji.

Drugi sat

Nakon odmora svaki bi ucenik dobio papir na kojemu bi se nalazio
ulomak iz romana i sljede¢i zadatak:

Procitaj ulomak iz ovog romana i zakljuci kako Tiki reagira na strah od
Neznanca, a kako njegov brat Caco. Po cemu se njihove reakcije razlikuju?

Svoje zakljucke zapisi na prilozeni papir.
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Mali Caco pozudno je gutao svaku ocevu rijec. Neznanac je u njegovoj
masti dobio prvo mjesto do kisobrana. Bojao ga se. I Tiki nije ostao ravnodusan.
Telefonski poziv unio je u Zivot dvojice djecaka mnogo nemira. (...) Caco je
zadrhtao. Vidio je u masti tajanstvenu priliku kako ulazi u stan, kako ga trazi
pogledom i prilazi mu, pruzajuci prema njemu strasne, nemilosrdne ruke. —
Bojim se — prosaputa gotovo necujno. — Ostani sutra kod kuce, Tiki! — Ne mogu
— Tiki ée odlucno. — Sutra treba uhvatiti Neznanca. — Mozes li ga ti uhvatiti? —
zapita se Caco. — Mogu — bez griznje savjesti potvrdi Tiki. — Kad god zazelim.
Caco mu je povjerovao i strah u njemu zamre (MatoSec 1994: 23).

Ucenici bi ovaj zadatak radili samostalno te bi za njega imali deset
minuta. Ovim bih zadatkom htjela potaknuti ucenike na uocavanje dva razlicita
pristupa emociji straha. Naime, oba se dje¢aka boje, no Caco se u potpunosti
prepusta toj emociji i moli Tikija da ga §titi od Neznanca. S druge strane, Tiki se
odlucuje suociti sa svojim strahom i hrabro krece rijesiti problem koji uzrokuje
njegovu emociju straha, odnosno odlucuje pronaéi Neznanca. Htjela bih da
ucenici uoce da Tikija krasi osobina hrabrosti te da im njegov pristup problemu i
emociji straha moze biti uzor u svakodnevnome zivotu. Nakon deset minuta pet
nasumice odabranih ucenika prezentiralo bi svoje zakljucke. Ostale ucenike bih
zamolila da komentiraju njihove zakljucke te da iskazu slazu li se s njima ili su
oni dosli do nekih drugih zakljucaka. Pitanjima bih navodila sve ucenike na
uocavanje hrabrosti koju je Tiki pokazao odlucivsi se suociti s Neznancem.
Smatram da bi taj dio sata trebao trajati oko deset minuta te da bih njime
ostvarila onaj dio odgojnog zadatka koji se odnosi na razvijanje ucenikove
sposobnosti upravljanja vlastitim emocijama, ali da bih ostvarila i onaj dio
materijalnog zadatka koji se odnosi na navodenje osobina likova. Uz to bih
poticala razvoj ucenikove vjestine pisanja, ¢itanja i govorenja ¢ime bih ostvarila
i funkcionalni zadatak.

Nakon navedene aktivnosti uc¢enike bih ponovno podijelila u grupe od po

Cetiri ucenika, a svaka bi grupa dobila papir na kojemu se nalazi jedan zadatak.
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Ukupno su osmisljena tri zadatka pa bi, ovisno o broju ucenika u razredu, neke
grupe dobile jednak zadatak. Jedna grupa trebala bi odrediti i na priloZeni papir
zapisati kako izgleda Caco i koje su njegove osobine i to na temelju sljedeceg
ulomka iz romana:

Caco je Tikijev mladi brat. To mu donosi vise Stete nego koristi. Narocito
kad se radi o kisobranu. Da nema Tikija, nitko ne bi Cacu plasio kisobranom.
Cacin Zivot postao bi snosljiviji, jer kiSobran je stvar koje se Caco najvise plasi.
Caco ne voli ostati sam u stanu, a to mu se cesto dogada. (...) Caco se zabavlja
na malo neuobicajen nacin. Skida sa sebe kosuljicu i cekicem razbija gumbe.
Pokusali su ga odviknuti, ali nije uspjelo. (...) Izgledom je Caco mnogo manje
priviacan od starijega brata. Nema prozorcic¢a na cCelu ni kosulje s resetkama.
Ni hlace cak ne zavrée. On bi to rado cinio, kad bi hlace dosezale bar do koljena
(MatoSec 1994: 7).

Druga bi grupa trebala odrediti i na priloZeni papir zapisati kako izgledaju
Bjeloglavi i koje su njihove osobine i to na temelju sljedeceg ulomka iz romana:

Prva dva Bjeloglava su blizanci, a druga dvojica takoder. Zbog toga bi
mozda bilo bolje govoriti o dva puta dva Bjeloglava. Oni su zaista bjeloglavi.
Kosa im je bijela i zlacano-Zuta, pa blista na suncu tako izazovno, da je Tiki
prisiljen zatvoriti oko s prozorcicem cim pogleda glave Bjeloglavih. Prva dva
Bjeloglava veliki su kao Tiki. Druga dvojica su Cetiri prsta manja. Ta Cetiri
prsta ne znace bas nista. Ni manji Bjeloglavi, unato¢ toj razlici, ne plase se
Tikija. Najmanji Bjeloglavi, bjeloglavi Dako, star je kao i Caco. (...) Dako je
osisan do koze. Nitko ne zna zasto je Daku trebalo osisati. Dakina glava, zato
Sto na njoj nema kose, blista drugacije nego glava njegove starije brace. Dako
ima napuhane obraze, kao da je sa svake strane lica smjestio po jedan orascic.
Svi Bjeloglavi, a Tiki i Caco takoder, cude se Dakinom tankom vratu. Tiki tvrdi
da je opasno nositi glavu na tako slabom vratu. Dako najbolje zna da to uopce

nije opasno (Matosec 1994: 8).
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Treca bi grupa trebala odrediti i na prilozeni papir zapisati kako izgleda
Neznanac i koje su njegove osobine i to na temelju sljedeceg ulomka iz romana:

Sutnja je potaknula Neznanca da nastavi. — Biste li dopustili da
razgovaram s vama kad biste znali da su meni razgovori potrebni? Potrebni kao
jelo, pice ili nesto drugo bez cega covjek ne moze zivjeti? (...) — Tiki, nisam ja
nikakav neznanac! — uvjeravao je onoga s kojim je razgovarao. — Ja sam djecak
kao i ti, kao svi djecaci iz tvoje kuce. Ne, nisam isti. Bolestan sam i ne mogu
ustati iz bolesnickih kolica, ne mogu se igrati, nista ne mogu. Izlazim iz kuce
samo kad me roditelji vode k lijecniku. Zato me ti ne poznajes. Nitko me ne
poznaje, jer se krijem da me ne bi ismijali. (...) — Mislio sam da ce nas telefon
zbliZiti. Htio sam razgovarati s tobom i zamoliti te da me posjetis (Matosec 1994
22: 149).

Ucenici bi imali deset minuta za rjeSavanje ovog zadatka, a u tom periodu
nastavnik provjerava njihov napredak. Nakon toga bi troje ucenika prezentirali
ostatku razreda zakljucke grupe nastale komentiranjem prilozenih ulomaka iz
romana. Vodilo bi se racuna o prezentaciji analize svih odabranih ulomaka kako
bi svi ucenici dobili informacije o svim likovima romana. Smatram da bi
prezentacije trebale trajati oko deset minuta te da bih ovim zadatkom ostvarila
onaj dio materijalnog zadatka koji se odnosi na navodenje osobina likova. Ovaj
zadatak istovremeno poti¢e razvoj vjeStine pisanja, Citanja i govorenja kod
ucenika. Budu¢i da je Tiki glavni lik romana, njegova karakterizacija nije
provedena tijekom ovog zadatka, ve¢ ¢e sljedeéi zadatak potaknuti ucenike da
promisljaju o njegovim osobinama.

Posljednjih bih pet minuta drugog sata iskoristila tako §to bih ucenicima
zadala sljedeci zadatak za domacu zadacu: Promisli o tome cega se sve bojis i
odaberi onaj strah koji te najvise muci. Potom zamisli i opisi kako bi se Tiki
nosio s tim strahom. Sastav treba imati najmanje sedamdeset rijeci. Ovim
zadatkom potice se poistovjecivanje ucenika s hrabrim likom Tikija $to im moze

pomo¢i u noSenju s vlastitim strahovima. Tako se kod ucenika razvijaju

19



sposobnosti upravljanja emocijama te se potie pisano izrazavanje. Ovim bi

zadatkom ujedno zavrSio drugi sat obrade ove nastavne jedinice.

Zakljucak

Osnovna $kola odgojna je i obrazovna ustanova koja osim na prenosenje
znanja mora biti orijentirana i na odgajanje ucenika. Navedeno je istaknuto i u
Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu gdje je kao jedan od ciljeva
nastave istaknuto poticanje holistickog razvoja ucenika. Upravo se stoga od
nastavnika ocekuje da se u nastavi posvete i emocionalnome razvoju ucenika, to
jest razvoju njihove emocionalne inteligencije.

Nastava bi Hrvatskoga jezika na satovima knjizevnosti mogla iznimno
doprinijeti navedenome. Nastavnik bi u tome pogledu trebao biti kreativan i
osmisliti kako povezati obradu novoga gradiva s razvojem ucenikovog
prepoznavanja, iskazivanja, razumijevanja i upravljanja vlastitim emocijama. Od
svih primarnih emocija strahu treba obratiti pozornost jer ucenici osnovne Skole
dozivljavaju razvojne strahove koji su dio prirodnog razvoja djetetove psihe, ali
Cesto imaju negativne fizioloSke efekte. U€enicima treba pomoci prepoznati,
iskazati, razumjeti i upravljati svojim strahovima te je upravo to bio temelj ovog
rada. Nastojala sam pokazati kako se satom obrade lektire Tiki trazi Neznanca
ucenicima moze pomoc¢i da se bolje nose sa svojim razvojnim strahovima i
potaknuti ih na razvoj emocionalne inteligencije.

Ukupno sam osmislila Sest aktivnosti koje doprinose ostvaraju i odgojnih i
materijalnih i funkcionalnih zadataka. Prvom sam aktivnos¢u htjela razgovorom
potaknuti ucenike na osvjeS¢ivanje i prepoznavanje emocije straha te na
dovodenje u suodnos svojih strahova sa strahovima likova ovog romana.
Istovremeno sam htjela podsjetiti ucenike na glavne i sporedne likove ovog
romana. Drugom sam aktivnoscu htjela potaknuti ucenike na prepricavanje
romana, a treéom na prepoznavanje izraza lica osobe koja se boji. Cetvrtom sam

aktivno$¢u htjela osvijestiti kod ucenika razli¢ite nafine suoCavanja s tom
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emocijom kako bi utjecali na njihovu sposobnost upravljanja vlastitim
emocijama. Identifikacija s likom hrabrog Tikija ucenicima moZe pomoéi u
suoCavanju sa strahom. Petom sam aktivno$¢éu htjela potaknuti ucenike na
uocavanje osobina likova ovog romana, a Sestom na poistovjecivanje s Tikijem
koji svojim strahovima pristupa hrabro. Takoder, posljednja aktivnost moze

doprinijeti razvoju ucenikovih sposobnosti upravljanja svojim emocijama.
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Katarina Kranjcevic

Interpretacija Malog princa Antoinea de Saint-Exupéryja

U ovom radu donosimo jednu moguéu interpretaciju Malog princa
predvidenu za sat lektire s ucenicima osmoga razreda. Interpretaciju smo
temeljili na izdvojenim motivima, simbolima, alegorijama i aforizmima iz
navedene knjige. Prije svega, izradili smo zadatke za usmjereno Citanje
kojima ¢e se ucenike osposobiti za razumijevanje i analizu procitanog
teksta, izdvajanje kljucnih pojmova, aktivno razmisljanje i odgoj vlastitog
misljenja. Interpretaciju smo uklopili u tri faze sata lektire, a to su uvodna
motivacija, interpretacija djela i stvaralacka sinteza. Glavni je cilj ove
interpretacije upoznati ucenike s alegorijom kao stilskom figurom te s
alegorijskom pripovijetkom i umjetnickom bajkom. Pritom im je bitno
osvijestiti vaznost dozivljaja procitanog djela, potaknuti ih na razmisljanje
o pou¢nim mislima te poticati razvijanje njihovih Citateljskih interesa,
literarnih sposobnosti i vjestina. Provodni citat kroz cijelu interpretaciju
glasi: Covjek samo srcem dobro vidi. Bitno je ocima nevidljivo. Upravo
nam taj citat pokazuje pravi put kojim bismo trebali i¢i interpretirajuci
ovo djelo. Pisuéi ovaj rad, dosli smo do zakljucka da interpretaciju Malog
princa treba temeljiti na u¢enickim dojmovima o procitanome djelu, kao i
na njihovim dozivljajima likova, njihovih razgovora i mudrih misli.
Kljucéne rije€i: alegorija, Mali princ, simbol, umjetnicka bajka,

usmjereno Citanje.

Uvod

U ovom radu unutar skolskog sata predvidenog za obradu lektire bavit
¢emo se interpretacijom Malog princa autora Antoinea de Saint-Exupéryja.
Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu (2006) uenici Malog

princa Citaju kao lektiru u osmom razredu. Upravo u tom razredu obraduju se i
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sljedece knjizevne vrste: moderna bajka i alegorijska pripovijetka. Mali princ
knjiga je pisana po narudzbi za djecu, ali je zapravo prvenstveno namijenjena
odraslima. Mnogi je definiraju kao alegorijsku pripovijetku, modernu bajku ili
fantasti¢nu pri¢u. Mali princ je alegorijska pripovijetka jer je napisan u obliku
kraée prozne vrste koja obiluje simbolima i alegorijama. No isto tako mozemo
ga opisati i kao modernu bajku, odnosno fantasti¢nu pricu.

U nastavku rada fokusirat ¢emo se na obradbu Malog princa unutar skolskog
sata lektire. Daljnju analizu temeljit ¢emo na izdvojenim motivima, simbolima,
alegorijama, aforizmima i mudrim mislima iz knjige. Navedene sastavnice bit ¢e
opisane kroz faze sata koje mozemo definirati kao uvodnu motivaciju,

interpretaciju knjizevnog djela i stvaralacku sintezu.
Sat lektire

Usmjereno Citanje prije obradbe
Tri tjedna prije sata lektire na kojem ¢e se obradivati Mali princ ucenici ¢e
dobiti pitanja za usmjereno Citanje. Usmjereno Citanje ili Citanje sa zadatkom
slozena je vjeStina discipliniranog Citanja teksta. Takvim se Citanjem ucenici
osposobljavaju za razumijevanje i analizu procitanog teksta, izdvajanje bitnih
pitanja i kljucnih pojmova, utvrdivanje uzro¢no-posljedi¢nih veza i odnosa,
aktivno razmisljanje i rjeSavanje problema te odgoj vlastitog misljenja. Zadaci
za usmjereno Citanje Maloga princa osmisljeni su tako da imaju funkciju u
obradbi cjelovitog djela na satu lektire.
Zadaci za samostalan rad
e Prema tvome miSljenju, Sto je po vrsti Mali princ? Koja je tema
toga knjizevnog djela?
e Gdje se odvija radnja u Malome princu?
e Tko je pripovjedac i u kojem licu pripovijeda?
e Tko je glavni lik? Navedi njegove karakteristike.

e Izdvoji bitne motive iz djela.
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Sto predstavlja baobab? Zasto pisac kaze: Cuvajte se, djeco,
baobaba?

Sto zna¢i reenica koju mali princ upucuje ruzama: Nitko vas nije
pripitomio i vi niste nikoga pripitomile?

Sto je malome princu znaéila ruZa na njegovom planetu?

Kakav je covjek kralj koji zivi sam na svojoj planeti?

Kakav je poslovni covjek?

Sto mozes reci o zemljopiscu?

Kako je mali princ reagirao kada je shvatio da njegova ruza nije
jedinstveni cvijet na cijelome svijetu? Sto je, pak, zaklju¢io nakon
razgovora s lisicom?

Koji su ti simpaticni likovi u Malome princu? Zasto?

Koji su ti antipati¢ni likovi u djelu? Objasni.

Kakav je zavrsetak price?

Ima 1i u knjizi kakva mudra misao? Ako ima, prepisi je.

Ima li Saljivih mjesta u pri€i? Navedi jedan primjer.

Prepisi najljepsu recenicu ili odlomak iz knjige.

Uvodna motivacija

Obradbu Maloga princa predvidjela sam za dvosat. Uvodna motivacija

trajala bi 15 — 20 minuta zbog razgovora koji ukljucuje i objavu ucenickih

dojmova o procitanoj knjizi. Na samom pocetku sata lektire pokazala bih

ucenicima u obliku prezentacije fotografiju malog princa s citatom iz knjige:

Covjek samo srcem dobro vidi. Bitno je ocima nevidljivo.

Potom bih ucenicima postavila nekoliko pitanja o kojima bismo u tom

uvodnom dijelu razgovarali. Prvo pitanje glasi: Prepoznajete i prikazanu

Jotografiju i citat? Buduéi da su se trebali pripremiti za ovaj sat Citajuci knjigu i

odgovarajuéi na pitanja za usmjereno Citanje, oekuje se da ¢e ucenici odmah

reagirati 1 odgovoriti potvrdno na postavljeno pitanje. Zatim bih im postavila

24



nekoliko pitanja vezanih za objavu njihovih dojmova i razumijevanje price:
Kako vam se svidjelo djelo? Jeste li neke dijelove price vise puta citali? Koje?
Ima li dijelova price koje niste razumjeli? Koji su to?.

Ocekuje se da ucenici osmoga razreda nece shvatiti i razumjeti sve
dijelove knjige, ali je bitno da ih kao takve prepoznaju i traze objasnjenje. Kao
njihova nastavnica rekla bih im da ¢emo se kasnije, tijekom obrade, osvrnuti na
mjesta koja nisu razumjeli i koja su im bila nejasna. Daljnja pitanja odnosila bi
se na razumijevanje prikazanog citata: Zanima me jeste li, u kontekstu cijele
knjige, razumjeli citat koji je vidljiv na prezentaciji? Mozete li mi reci Sto on
znaci? Slazete li se s tim rijecima malog princa? MozZemo li onda reci da su one
glavna misao, tema ovoga djela?. Nakon razgovora i donoSenja zajednickog
zakljucka u vezi s provodnim citatom i tematikom Malog princa uslijedila bi

njegova interpretacija.

Interpretacija Malog princa

Interpretacija ¢e se temeljiti na glavnim motivima, simbolima,
metaforama i aforizmima koje moZemo pronaci u knjizi, ali i na ucenickim
dozivljajima djela. Cilj je ove interpretacije, kao i opcenito ovoga nastavnog
sata, upoznati uCenike s alegorijom kao stilskom figurom, s alegorijskom
pripovijetkom, osvijestiti im vaznost dozivljaja procitanog djela, potaknuti ih na
razmisljanje o poucnim mislima te poticati razvijanje ucenickih c¢itateljskih
interesa, literarnih sposobnosti i vjestina.

Na pocetku interpretacije kratko bih se osvrnula na autorov Zivotopis.
Budu¢i da se Mali princ obraduje u osnovnoj skoli, smatram da tome ne treba
pridavati veliku pozornost, ve¢ naglasak valja staviti na samo djelo. Spomenula
bih da je Antoine de Saint-Exupéry francuski pisac koji je Malog princa napisao
prvenstveno za djecu, ali je knjiga zapravo namijenjena odraslima. Zanimljivo je
da je autor Malog princa bio pilot, a taj podatak mozemo povezati s pocetnim

dijelom knjige gdje se autorskom pripovjedacu pokvario avion u pustinji Sahari.

25



Nadalje, pitala bih ucenike $to je po vrsti Mali princ i §to su o tome zapisali u
svoj dnevnik ¢itanja. Pritom bih vjerojatno dobila razli¢ite odgovore poput
romana, pripovijetke, novele ili bajke. Razgovorom bismo utvrdili da se Mali
princ moze definirati kao pripovijetka i/ili bajka upravo po obiljezjima tih
knjizevnih vrsta. Potom bismo razgovarali o tematici knjige, o svemu onome o
¢emu ona govori. Zakljucili bismo da je to prica o autorovoj ¢eznji da pobjegne
iz svijeta odraslih i da potrazi utoCiSte u svijetu djetinjstva. Sva je bajka
usmjerena protiv svijeta odraslih koji je ruzan, apsurdan i neprihvatljiv. To je
osuda svijeta gdje odjeca Cini Covjeka, osuda svijeta bez ljubavi za covjeka, ali s
ljubavlju za brojke, strah pred svijetom u kojem ljudi nemaju vremena za ljude,
bijeg od nemastovitog svijeta. Svi bismo se slozili da je Mali princ lijepa i
mastovita, ali i vrlo tuzna prica.

Budu¢i da ucenicima nedostaje iskustva i neke stvari ne razumiju, u
interpretaciji treba krenuti od fabule. Stoga bih zamolila jednog od ucenika da
ukratko preprica sadrzaj, a drugima rekla da se nadovezu svojim zapazanjima i
misljenjima. Nakon toga osvrnula bih se s ucenicima na temeljne motive,
alegorije i citate u djelu. Zapoceli bismo s pri¢om o baobabu. Buduéi da veéina
ucenika vjerojatno ne zna niSta o toj biljci, pokazala bih im fotografiju na
prezentaciji i objasnila o kakvoj se biljci radi. Na primjeru baobaba objasnila bih
im 1 nove stilske figure s kojima se jo$ nisu susretali, a to su simbol i alegorija.
Pitanjima i potpitanjima potaknula bih ih na razgovor o toj biljci u Malom
princu. Na kraju bismo dosli do zakljucka da je baobab korov koji moze unistiti
vrijedne biljke i onesposobiti plodno tlo. Pisac u djelu porucuje: Djeco! Cuvajte
se baobaba! upravo zato $to je baobab simbol. U prenesenom znacenju mozemo
ga tumaciti kao zlocu i ljudsku izopacenost. Baobabi su sve one mane odraslog
svijeta na koje se okomljuje pisac ove bajke. Tako je prica o baobabu mala
alegorija iako se moze shvatiti i doslovno. Nakon baobaba uslijedila bi analiza

ruze. Ponovno bih uéenicima pokazala fotografiju (ovog puta ruze) i zamolila ih
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da je opiSu i poveZzu opisano s dogadajima u knjizi. Razgovorom bismo dosli do
toga da je ruza takoder simbol, simbol ljubavi i ljepote.

U daljnjoj bismo se interpretaciji bavili razlicitim ljudima koje je mali
princ susretao na malim planetima. Trazila bih od ucenika da ih opiSu i da
izdvoje njihove negativne osobine pomocu biljezaka koje su pisali dok su Citali
lektiru. Mali princ u svojim susretima s usamljenim stanovnicima malih planeta
upoznaje negativnosti svijeta odraslih.

Najprije je nasao kralja bez podanika koji je uvjeren da vlada i zvijezdama
i da mu se svatko mora pokoravati. Autor je u ovom slucaju izvrgnuo
podsmijehu teznju za vladanjem i zapovijedanjem, a narugao se i paradoksima
drustvenih ustanova koje postaju same sebi svrhom. Na drugom je planetu
zatekao hvalisava uobrazenika. Za njega je najvaznije da mu se princ divi kao
najljepSem, najbogatijem i najpametnijem Covjeku na planetu premda osim
njega i nema nikoga s kim bi se mogao usporedivati. Na tre¢em planetu
upoznaje pijanca koji pije zato da zaboravi da ga je stid, a stidi se zato $to pije.
Pijanac ne predstavlja samo porok alkoholizma, nego i sva ona covjekova
pijanstva kojima slabi¢i opravdavaju svoju nemo¢ i slabu volju da se izvuku iz
poroka.

Poslovan covjek na Cetvrtom planetu simbol je degradacije ljudskosti u
svijetu biznisa. On nema vremena ni za §to, odnosno za ono $to nije ozbiljno bar
toliko koliko njegovo brojenje zvijezda. Susret s nazigatem na petom planetu
otkrio je malom princu besmislenost birokracije u svijetu odraslih. Na Sestom
planetu sreo je znanstvenika zemljopisca koji ne zna ima li na njegovu asteroidu
rijeka i gradova jer on nije istraziva¢, nego znanstvenik koji dolazi do vaznih
spoznaja samo na osnovi otkrica §to mu ih drugi pribave. Mali princ zatim se
spusta i na sedmi planet, na Zemlju, gdje se nalazi veliki broj kraljeva,
zemljopisaca, pijanaca i uobrazenih ljudi. Traze¢i prijatelja na Zemlji, mali princ

spoznaje da je njegov osjecaj usamljenosti opc¢a bolest medu ljudima. Stoga on
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zakljuéuje: Cudna li planeta! — pomisli. Sav je suh, sav Siljast, i slan. A ljudi
nemaju maste. Ponavijaju Sto im se kaze...

Dosavsi do cvjetnjaka prepuna ruza, isto onakvih kakva je i ona njegova
kod kuce, mali princ se razalostio i razoCarao. Shvatio je da njegova ruza nije
jedinstvena u svemiru. Pustinjska lisica brzo ga je umirila razjasniv§i mu u ¢emu
je razlika izmedu ugledanih pet stotina ruza i one jedine na njegovu planetu.
Zakljucak je da je ona za njega pripitomljena ruza. Ovdje bih ucenicima morala
objasniti $to to znaci pripitomljena, a to bih u¢inila pomocu sljedecéeg citata:

Ti si za mene jos samo djecak slican stotinama tisuca drugih djecaka. 1
nisi mi potreban. A ni ja tebi nisam potrebna. Ja sam za tebe samo lisica nalik
na stotinu tisuca lisica. Ali ako me pripitomis, bit cemo potrebni jedno drugome.
Ti ¢es za mene biti jedini na svijetu. Ja ¢u za tebe biti jedina na svijetu...

Mali princ shvatio je da je njegova ruza pripitomljena jer je postala
njegova prijateljica. Ona mu je vrjednija od svih drugih ruza, za nju bi i zivot
dao. Time dolazimo do klju¢nog citata iz uvodne motivacije. Lisica je ta koja
malom princu povjerava veliku tajnu:

Dobro se vidi samo srcem. Bitno je ocima nevidljivo. Vrijeme Sto si ga
posvetio svojoj ruzi cini tu ruzu toliko dragocjenom. Mali princ nakon toga
shvaca da se mora vratiti na svoj planet i brinuti se o ruzi.

Na kraju interpretacije razgovarala bih s ucenicima o zavrSetku ove bajke.
Nakon §to se mali princ vratio na svoj planet, pilot se tuzan vratio medu ljude.
Kad mu je tuga splasnula, gledao je nocu zvijezde i razmisljao brinuéi se za
malog princa na dalekom planetu. Svoju pricu nije ispricao odraslima jer oni
nikada ne¢e razumjeti od kakve vaznosti moze biti pitanje je li ovca pojela ruzu.
Tako zavrSava ova fantastiCna bajka o zivotu gdje se ne gleda oCima nego

srcem.
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Stvaralacka sinteza

Na samom kraju sata lektire zakljucili bismo da je Mali princ alegorijska
pripovijetka jer pomocu alegorije pripovijeda o covjekovu zZivotu, ljubavi,
prijateljstvu 1 usamljenosti. Mali princ moze se definirati i kao moderna bajka
§to mozemo zakljuciti po likovima i sadrzaju, po stilu, po tome §to se radnja
dogada u svemiru i po tome Sto je pisac sebe unio kao junaka bajke. Za kraj,
procitali bismo jo$ nekoliko mudrih citata i najljepsih recenica koje su ucenici
izdvojili u svoje dnevnike ¢itanja.

Na ovome satu lektire vazno je da spretno vodeci razgovor zahvatimo sve
kljucne tocke price, da upozorimo na njezine vrijednosti i da ucenici nakraju
shvate kako ova bajka zapravo kazuje suvremenom Covjeku gdje mu je izlaz iz

usamljenosti: u putu k drugome te u prijateljstvu i ljubavi.

Zakljucak

Zbog ljepote i jednostavnosti jezika, bogatstva radnje i dogadaja ova je
pripovijetka veoma vrijedna. To je pripovijetka puna tuge i gorke kritike
odraslog svijeta, ali s druge strane i pripovijetka o tegobnom putu do ljubavi
koja je prozeta humorom, vedrinom i optimizmom. Ona svojim sadrZajem
zahtijeva razmi$ljanje ¢ime se dolazi do shvacanja biti pripovijetke, a to je
kritika odnosa odraslih prema djeci, neshvaéanja njihovih problema i ideja.

Neki ucenici osmoga razreda odbacit ¢e ovu pricu kao nerazumljivu, dok
¢e je mnogi dozivjeti na svoj nacin. Dozivjet ¢e u njoj svoju ljepotu bez obzira
na to jesu li je shvatili onako kako odrasli misle da bi je trebalo shvatiti. Glavni
cilj ¢itanja Malog princa 1 sata lektire na tu temu upravo je dozivljaj tog djela,

razmisljanje o njemu i usvajanje temeljnih zivotnih vrijednosti.
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Antonia Svetina

Uloga obitelji u razvoju kulture ¢itanja kod djece

U ovom ¢e se radu nastojati prikazati na koji nacin obitelj, kao temeljna i
kljuna zajednica u djetetovu zivotu, moze utjecati na razvoj kulture
¢itanja. Usadivanje ljubavi prema knjizi i osvjeS¢ivanje svih njezinih
pozitivnih ucinaka vazan je dio osposobljavanja nastavnika Hrvatskog
jezika. Tom dijelu obrazovanja posvecujemo puno paznje, medutim s
nekom je djecom taj proces prirodan i ugodan, dok se s drugom on jedva
odvija. Rad polazi od pretpostavke da te razlike mozemo pripisati odnosu
koji je obitelj iz koje dijete dolazi imala prema knjizi i Citanju.

Kljucéne rije€i: Citanje, obitelj, obrazovanje, razvoj djeteta.

Uvod

Citanje je veoma slozena ljudska aktivnost kojom se ovjek sluzi u
brojnim zivotnim situacijama. Ono se proteze u svim podrucjima i fazama
obrazovanja te zahvada brojne segmente njegova odrasla zivota. Znacaj ove
aktivnosti ne proizlazi samo iz prakticnih razloga ve¢ i iz moguénosti da knjiga,
ako se ljubav prema njoj razvije od samih pocetaka, postane ¢ovjekov najbolji
prijatelj, utjeha i pratnja na zivotnom putu. Njezine vrijednosti nisu samo
emocionalne, one se protezu na svekolik ljudski razvoj, a posebno se istie
njezina vrijednost u razvoju djeteta. Brojna podrucja razvoja kod djeteta — razvoj
inteligencije, kreativnosti, kritickog misljenja i stvaralastva — mogu se dovesti u
vezu s razvijanjem kulture Citanja. Suradnja obitelji i Skole te ispreplitanje
utjecaja tih dviju institucija u formiranju djeteta kljucni su u svakom aspektu

razvoja, a u ovom posebice.
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Utjecaj ¢itanja na prenatalni razvoj djeteta

Mnogi su Cinitelji koji imaju direktan utjecaj na razvoj djeteta u maj¢inoj
maternici. Tih je devet mjeseci kljucno za daljnje formiranje zdrave jedinke. Isto
kao $to razvoj djeteta moZe biti narusen te se zbog nepravilnog ponasanja mogu
pojaviti razne deformacije, pravilnim ponaSanjem i promisljenim postupcima
mozemo 1 pospjesiti njegov razvoj. U takvo ponasanje spadaju svi oni segmenti
zdravog zivota za koje smo svi ¢uli i na koje se stalno upozorava. Poznato je da
zdrava prehrana, primjerena tjelovjezba, izbjegavanje stresa, prestanak pusenja,
izbjegavanje alkohola i kofeina pozitivno djeluju na ljudsko zdravlje.

Medutim, postoje dijelovi prenatalne brige o djetetu koje mnogi buduci
roditelji zanemaruju oslanjajuc¢i se samo na ve¢ poznata i uvrijezena pravila.
Emocionalno povezivanje s djetetom temeljeno na komuniciranju s nerodenim
djetetom, pric¢anju prica, Citanju, dodirivanju, sviranju i slusanju glazbe moze ne
samo pospjesiti zajedniStvo u obitelji ve¢ moZze imati i izravan utjecaj na razvoj
mozga djeteta. Takva vrsta prenatalne brige o djetetu spada u podrucje namjerne
prenatalne stimulacije (Diamond i Hopson 1999: 70). Radi se o tehnici koju su
majke instinktivno stolje¢ima primjenjivale u stvaranju emotivne veze sa svojim
nerodenim bebama, a u modernom joj se vremenu posveéuje sve viSe paznje i
istrazivanja. Mnoga su istrazivanje tijekom sedamdesetih godina 20. stoljeca
pokazala da dijete u maternici zaista moze reagirati na vanjske podrazaje te su
definirana Cetiri stanja: miran san, aktivan san, mirna budnost i aktivna budnost.
Znanstvenici su dokazali da nakon Sestog mjeseca trudnoce fetus zaista slusa
zvukove izvan trbuha i to pazljivo. To se pokazalo na temelju proucavanja
ponasanja novorodencadi koja ve¢ od prvih dana razlikuju glas majke i onih
pojedinaca koji su njegovali interakciju s djetetom u maternici od glasa stranca.
Pokazalo se da djeca mirno reagiraju na zvukove koji su im poznati iz razdoblja
provedenog u maternici te da nude povratne reakcije na one podrazaje koji su im

otprije poznati. Takvo je reagiranje vidljivo jo$ u maternici pa beba razlikuje
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dodir majke i dodir novih ruku na koje nece reagirati onako kako reagira na
majku ili oca. Kao potvrdu ovih istrazivanja podijelila bih jedno svoje iskustvo.
Jedne sam veceri radila titlove za operu La Boheme u HNK-u Ivana pl.
Zajca. Za vrijeme predstave koju titlujem obicno sjedim sama u vlastitoj lozi.
Medutim, tog su dana u moju lozu usetale dvije novopecene majke sa svojom
veoma malenom djecom. Radilo se djecaku od dva mjeseca i djevojcici od
jednog mjeseca. Ove su majke bile supruge nekih od izvodaca u kazalistu, a
htjele su sjediti odvojeno kako bi u pauzama mogle podojiti svoju djecu. Ja sam
im, naravno, oslobodila dio prostora u svojoj lozi s prikrivenim strahom pitajuci
se kako ¢u odraditi svoj posao ako djeca zaplacu tijekom predstave (a bila sam
sigurna da ¢e se to dogoditi zbog glasnog orkestra i opernog pjevanja koje, po
mojem sudu, ne moze biti mirno okruzenje za tako malenu djecu). Ubrzo su mi
ti malci pokazali da sam u krivu. Operu su ,,odgledali“ u potpunom miru i tiSini
s posveCenom paznjom kakva se moze vidjeti samo kod dugogodisnjih
posjetitelja opernih kuéa. U pauzi sam s oduSevljenjem upitala majke kako je
moguce da su im djeca tako mirna. One su se na to samo nasmijale rekavsi da su
njihova djeca od zaceca u kazali$tu, uz glazbu, instrumente i tu vrstu ,,buke®.
Opera ih zato smiruje, vjerojatno podsjeca na ugodne dane u majcinoj utrobi, a
simfonije prate s paznjom prepoznajuci neki iskonski zvuk svojih pocetaka. Ova
pri¢a potkrepljuje dokaze iznesene u istrazivanjima prikazanim u knjizi Carobno
drvece uma 1 pokazuje da podrazaji koje djetetu nudimo imaju utjecaj na njegov
zivot jo§ od najranijih dana. Ta se saznanja mogu primijeniti i na Ccitanje,
odnosno pricanje pri¢e koje ¢e u drugim razdobljima djetetova Zivota preuzeti
sve vaznije mjesto u njegovu zivotu. Ta uloga moze se zapoceti graditi od
prenatalnog razdoblja u kojem majka pocinje navikavati dijete na stanje paznje i

smirenosti koje zahtijeva aktivnost pri¢anja price.
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Citanje pri¢a u obitelji

Mnoga su istrazivanja, s kojima smo se kao buduéi nastavnici susreli u
programu nastavnickog modula, isticala vaznost ranog djetinjstva kao vremena
kada se pojedinac najintenzivnije razvija. Od rodenja do polaska u Skolu dijete
upija sve podrazaje koje mu roditelji daju, a ono §to je ucinjeno u tom razdoblju
utjecat ¢e na njega tijekom cijelog razvoja. Isto tako, ono S$to se propusti,
izostavi ili pogrijesi tesko ¢e se kasnije nadoknaditi ili ispraviti. Obiteljska je
zajednica najvaznija za razvoj djeteta u ranom djetinjstvu, a u taj se razvoj
ubraja i Citateljska kultura kao cjelokupnost interesa i vjestina vezanih za Citanje.
Ucenje se u ovome zivotnom razdoblju dogada prirodno, u situaciji, a ne
usmjereno i ciljano kao u skolskoj okolini. Upravo je zato usadivanje odredenih
vrijednosti vezanih za citateljsku kulturu u obiteljskoj okolini pocetna tocka i
najvaznija baza za daljnji razvoj djeteta kao ucenika, a kasnije 1 odrasle osobe.
Vaznost Citanja u obitelji lezi u svim onim sposobnostima koje je nuzno ondje
usaditi, a koje ée kasnije tesko usaditi i najbolji profesor. Citanje pri¢a u ranoj
dobi utjece na razvoj kognitivnih funkcija djeteta, utjece na njegovo bogacenje
rje¢nika, pomaze njegovome emocionalnom razvoju razvojem zauzimanja
perspektive, saznanjem o raznim emocionalnim stanjima, a uz to stvara
emocionalnu povezanost u obitelji. Citanje pri¢e ima niz razvojnih prednosti, ali
uz to postoje i one konkretne koje se odnose na uéenje djeteta. Ono uci o jeziku
knjige, kako knjiga funkcionira, kako funkcioniraju price, kako se koristi jezik u
pri¢ama. Sve nas ove Cinjenice upucuju na zakljuak da citanje u obitelji od
rodenja djeteta stvara podlogu za daljnje razvijanje Citateljskih interesa jednom

kada dijete ude u obrazovnu zajednicu.

Bebe i maliSani
Roditelji su ve¢ tijekom prenatalnog razdoblja imali znacajan utjecaj na
razvoj svojega nerodenog djeteta, a taj se utjecaj produbljuje jednom kada dijete

ude u njihov svijet. Oni sada mogu razmjenjivati dodire, poglede i dobivati
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povratnu informaciju od svog maliSana. Razumljivo je kako Citanje prica
pomaze u razvoju djece srednjeg djetinjstva ili djece predskolske dobi koja vec
govore, no mnogi bi se mogli zapitati kakvog ono ima smisla za bebe koje
zapravo ne razumiju jezik. Rad s djecom predskolske dobi bit ¢e usmjereniji na
sadrzaj, razgovarat ¢emo s djetetom, postavljati pitanja i komentirati, graditi
razumijevanje. Kod beba se te aktivnosti svode na stimuliranje mozga. Pric¢a
moze ravnopravno stajati uz razne vrste didaktickih igracaka koje dokazano
utjecu na razvoj djec¢jeg mozga. Osim §to od najranijeg djetinjstva stvaramo vec
ranije spomenutu i veoma vaznu rutinu (ritual) ¢itanja, ono stvara emocionalnu
vezu roditelja i djeteta. Takoder, dijete ve¢ sa sedam mjeseci moze razumjeti
razlike u intonaciji glasova i povezivati ih s raznim osjeé¢anjima. Citanjem
obogacujemo njegov unutarnji svijet i prije nego li je dijete toga svjesno.

Brojni znanstvenici smatraju da je prvih nekoliko godina zivota klju¢no za
stvaranje emocionalne sigurnosti i samostalnosti kod djeteta. Za razvoj bebe
vazna je stimulacija i ostalih osjetila pa se tako naglasava vaznost stimulacije
vida bojama ili oblicima, sluha glazbom ili pri¢anjem, zadatcima didaktickim
igrackama 1 slicno. Kod pri¢anja pri¢a mogu se uvesti ostali aspekti stimulacije
djeteta pomocu slikovnica i prikaza onoga o ¢emu pricCate, glazbe koja ¢e pratiti

govor roditelja ili audiosnimke prica (Diamond i Hopson 1999: 145).

PredSkolska dob

O ovoj je dobnoj skupini najviSe napisano jer je stimulacija uma djece
predskolske dobi izravno dovedena u vezu s njihovim napredovanjem u
obrazovnoj sredini. U ovom razdoblju djeca ,upijaju kao spuzve“ pa je
stimulativno okruzenje nuzno za njihov kvalitetan razvoj. Intenzivan rad s
djecom u ovoj dobi (ne samo Citanjem prica) ima direktan utjecaj na razvoj
djetetove inteligencije, ishode njegova obrazovanja i mentalne sposobnosti.
Citanje pri¢a u ovom razdoblju utjee na kognitivni razvoj, obogacuje djetetov

rjecnik 1 pomaze emocionalnom razvoju. Sve ove dobrobiti roditelji mogu
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posti¢i ritualnim Citanjem prica koje ima to¢no odredenu svrhu. Tako vizualna
stimulacija i dalje ima vaznu ulogu, ali u ovoj dobi djeca ve¢ mogu komentirati i
sudjelovati davanjem povratne informacije o vizualnim stimulacijama ili nuditi
vlastite predodzbe. Njihova je masta neobuzdana i oni mogu biti aktivni
sudionici u procesu pri¢anja tako da izrazavaju vlastito misljenje o procitanom
ili nastavljaju liniju radnje nakon $to je odredeno poglavlje zavrSeno. Izmedu
tre¢e 1 Cetvrte godine javlja se intenzivan razvoj Brocina podrucja koje je
zaduzeno za govor te Wernickeova podrucja koje je zaduzeno za razumijevanje
govora. Djeca su pod utjecajem tih promjena sada u stanju percipirati kako
imaju vlastiti um, ali i da ostale jedinke oko njih imaju umove. Zbog toga se
javlja igra davanja uloga (primjerice sukob izmedu dvaju lutaka razli¢itih
karaktera) koja je sve cesca aktivnost kojoj ¢e djeca ove dobi spontano pristupiti
u svom vremenu za igru (Diamond i Hopson 1999: 205).

Spoznaja se o ovoj razvojnoj Kkarakteristici moZe primijeniti u
obogacivanju uma predSkolaca tako da se u proces Citanja price uvede i
karakterizacija likova koji mogu ozZivjeti u obliku lutkarske predstave. Moze se
posegnuti 1 za igrom uloga gdje ¢e dijete razgovarati o osobinama likova koji se
pojavljuju u pricama i tako razvijati svoj govor, proces reprezentativnog
mapiranja (Fischer), ali 1 pospjesiti emocionalni razvoj vjezbajuéi zauzimanje
perspektive.

Cesto se susreéemo s djecom u svakodnevnom Zivotu i ono §to
primjeéujemo, a o ¢emu se u danaSnje vrijeme sve viSe govori, monopol je
digitalnih pomagala nad njihovim vremenom i svim poljima njihova Zivota.
Uzmimo veoma jednostavan primjer: odlazak obitelji na putovanje. Prije
petnaest do dvadeset godina ta je aktivnost izgledala tako da su roditelji sa
sobom nosili slikovnice, lutke, aute, razgovarali su za vrijeme dugih voznji sa
svojom djecom, promatrali okoli§ kroz prozor, komentirali su ono §to vide.
Danas postoji naprava koja ,,0lakSava roditeljima putovanja“ tako da se za

suvozacevo sjedalo namjesti stalak na koji se zatim stavlja tablet ili laptop koji
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tijekom putovanja projicira crtane filmove ili, kod starije djece, omogucava
igranje igrica. Roditeljima je zasigurno lakse, ali postavlja se pitanje je li to
slucaj i kod djece. Potreba za umjetno$céu prirodna je potreba ljudskog duha koju
gusi funkcionalnost, brutalnost i racionalnost. Utjecaj televizije i interneta
svakako moze biti pozitivan i ukljucen u razvoj djeteta, ali poetski izraz u

razvoju djece ne moze biti zamijenjen (Visinko 2005: 15).

Razvoj kulture ¢itanja u Skolskoj dobi

U srednjem djetinjstvu dijete se susrece s odgojno-obrazovnim sustavom.
Razvoju i obogacivanju dje¢jega unutarnjeg svijeta sada se, uz roditelje,
pridruzuju i druge figure — ucitelji. Njihov je zadatak razvijati kulturu citanja
kod djece i stvoriti Citatelje koji mogu Ccitati brzo, s razumijevanjem i u sebi.
Medutim, valja razumjeti da ucitelji, koliko god njihova uloga bila vazna, ne
mogu ponistiti najranijih sedam godina djetetova Zivota. Ako je obitelj pozitivno
utjecala na djetetov interes za Citanje do pocetka Skolovanja, uciteljev ¢e posao
biti laksSi i moc¢i ¢e se usmjeriti na bogat razvoj i stvaranje kulture Citanja u
pravom smislu rijeci. Dijete ¢e u toj novoj okolini ubrzo shvatiti da je Citanje
najvazniji dio njegova napretka pa ¢e metoda kojom su se roditelji koristili pri
ucenju od samih pocetaka odrediti i njegovu strast prema Ccitanju. Brzina
napretka, lakoca i kvaliteta novog ucenja u direktnom su suodnosu s onime §to
se do prvih Skolskih dana s djetetom radilo u obitelji i vrti¢u.

U obitelji se literarno iskustvo pocinje sakupljati ve¢ slusanjem (vidjeli
smo da taj proces moze poceti jo§ u maternici). Tijekom predskolske dobi
srediSnja je aktivnost govorenje, a kombiniranje sluSanja i govorenja potice
djetetovo zanimanje za Citanje. Susret je s nastavnikom knjizevnosti kljucan, a ta
figura postat ¢e osnovna motivacija za primanje knjizevnoumjetnickih sadrzaja.

U ovom se razdoblju razvijaju vjestine Citanja, sposobnosti, a dijete
sigurnim korakom krec¢e prema estetskom dozivljaju i razvija ljubav za knjigu

(Visinko 2005: 21). Ipak, bez obzira na vaznost figure ucitelja, on u tom procesu
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ne smije biti sam. Roditelj mora ostati glavni ,,vanjski suradnik® koji svojim
primjerom pokazuje vrijednost Citanja. No precesto se dogada da skolsko
okruzenje bude djetetov prvi susret s naglasavanjem vaznosti knjige.
Povecéavanje razlika u Citateljskim sposobnostima tijekom razvoja djece ima
svoje ishodiSte ne samo u individualnim razlikama djece ili u njihovim
razli¢itim interesima ve¢ i u polazistu koje su djeca imala. Radi se o padu
motivacije kod losih ¢itaca do kojeg dolazi kada se u nastavi sve viSe pozornosti
pocne pridavati razvoju brzine i tecnosti koji leze na pretpostavci da je

dekodiranjem rijeci savladano i njihovo razumijevanje (Roncevi¢ 2005: 64).

Zakljuéak

U najranijoj dje¢joj dobi, ali i za vrijeme Skolovanja, obitelj ima klju¢nu
ulogu u formiranju djetetovih citateljskih interesa, razvoju ljubavi prema knjizi
te savladavanju vjestina Citanja. Rani susret s pricom i rad u obitelji mogu djeci
dati snaznu prednost jednom kada se nadu u obrazovnoj zajednici. Medutim,
vrijednost Citanja u obitelji seze mnogo dublje od obrazovne dobrobiti (iako je
ona veoma vrijedna). Citanje u obitelji povezuje, stvara emotivne spone koje
proizlaze iz zajednickih obiteljskih rituala, zajednickog uZivanja u umjetnickom
izrazu koje moZe samo po sebi biti dovoljna motivacija za ulaganje energije u tu

vrstu aktivnosti.
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Petra Vodarié¢
Biblioterapija u nastavi knjiZevnosti:

analiza romana Gumi-gumi Zorana Pongrasi¢a

U radu se nastoji pribliziti biblioterapijski pristup u nastavi Hrvatskog
jezika na konkretnom djelu. Roman Zorana PongraSica Gumi-gumi
podnaslova Djevojcica koja je preskocila nebesa odabran je zato Sto
problematizira strah od smrti, suocavanje s boleS¢u, nacin na koji se
okolina odnosi prema bolesnome pojedincu, vaznost komunikacije u
procesu oporavka te, opéenito, osjecaj gubitka blizak uéenicima iz njihove
svakidasnjice. Ukratko su opisane sve faze interpretacije, ¢ije je ishodiste
biblioterapijski pristup, a cilj je prikazati viSestruku korist koju ucenici
mogu imati odabere li se navedeni pristup u nastavi knjizevnosti.

Kljucéne rijeci: biblioterapija, Gumi-gumi, interpretacija, lektira.

O romanu Gumi-gumi

Iskustvo bolesti i oporavka srediS$nja je tema romana Zorana Pongrasica
Gumi-gumi s podnaslovom Djevojcica koja je preskocila nebesa. Posljedice su
kemoterapije za jedanaestogodisnju Marinu i tjelesne i duSevne, s obzirom na to
da je boravak u bolnici dozivjela kao traumatizirajuce iskustvo s konstantnim
strahom od smrti — vlastite i tude. U zajednici bolesnih osjecala se jednakom, no
povratak domu donosi izazove na koje zdrava djeca uopce ne pomisljaju. Mladi
citatelj koji nije prozivio takvo ili sli¢no lijeCenje dobiva moguénost
uzivljavanja u ulogu djevojcice koja se ne zna nositi s time da je drugacija, bas
kao 1 najbliza okolina koja ne zna kako ispravno reagirati. Marini je najveci
problem §to je ostala bez kose i to je samo jedna od fizickih manifestacija koje
ju ¢ine drugacijom od vrsnjaka.

— Pa i ovdje te svi gledaju ovakvu, pa te to ne smeta — dosjetio se tata,

osjetivsi u toj svojoj recenici tracak nade.
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— Ovdje smo svi ovakvi! — rekla je djevojcica, a to je zazvucalo kao

posljednje Sto je o toj temi namjeravala reci.

Tata se osjetio jadan, i nemocan, i zabrinut, i uZasnut, i brizan, i zgrozen,

i zalostan, i bijesan, i sada vec¢ sasvim bez nade (Pongrasi¢ 2001: 14).

U ovom je djelu heterodijegetski pripovjedac taj od kojeg saznajemo S$to
se dogada. Ipak, odabir heterodijegetskog pripovjedaca funkcionalan je korak jer
Citatelj o prozivljavanju dviju strana — obitelji koja docekuje djevojcicu koja se
oporavlja te djevojcice koja se ne moze prilagoditi staroj sredini, ali novim
uvjetima — saznaje od nepristranog pripovjedaca. Metatekstualni umeci, ulomci
Marinina dnevnika sluze kako bi se razjasnio kontekst proslih situacija koje su
nuzne za razumijevanje situacije u vremenu u kojem se pripovijeda, ali zapisi u
dnevnicima imaju i funkciju popratnog komentara dogadaja iz perspektive
glavne junakinje. Autor vjesto provlaci razne reference (tako da je ovo pravi
primjer djela u kojem se moze dvojiti o namjeni romana odredenoj dobnoj
skupini), a jedna od njih je miris ¢ajnih kolaci¢a od kojih se Marina u vlastitom
domu prestravljuje. Osjeca strah jer je taj miris podsjeca na strah koji je osjecala
u bolnici — strah od nepoznatog, od smrti te pratimo njezine nanizane asocijacije
vezane za detalje boravka u bolnici:

Stan je mirisao na cajne kolacice. Medutim, Marini je mirisao na strah, i

kada je tata otvorio vrata zastala je kao ukopana. Nije mogla ni korak

dalje...

Kada je prvi put usla u bolnicu i kad je prolazila onim tada jos

nepoznatim hodnicima, odnekud je osjetila isti ovakav miris. Bio je to

miris Cajnih kolacica...

Osjetila je kako joj koljena klecaju, kako joj noge postaju gumene, i

pomislila je da ¢e pasti (Pongrasi¢ 2001: 26-27).

Kontrast izmedu ozbiljnosti traume i novonastale obiteljske situacije te
razigrane djecje dobi ostavlja gorak okus kod Citatelja. Susreti djece u bolnici

zavrSavali bi bliskim prijateljstvima, ali zbog Cestih susreta sa smréu djeca se
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nakon nekog vremena viSe nisu htjela vezivati za vrSnjake sli¢ne sudbine.
Hrabrost koja se isti¢e u bolesnika ovdje je demitologizirana jer knjiga porucuje
citateljima kako je sasvim u redu osjecati strah. Briga za bliske prijatelje iz
bolnice, posebice za Nikija, djeCaka koji je svojedobno boravio na odjelu s
Marinom, prepoznatljiva je iz postupka glavne junakinje koji nije tipi¢an za
njezin uzrast. Marina svakog dana kupuje novine prelistavajuéi ih ne bi li naisla
na osmrtnice i sretna je $to se ondje ne spominju imena njezinih prijatelja iako je
svjesna da se takvo Sto moze dogoditi. Ipak, ono najgore se jednog dana i
dogodilo te se Marina s gubitkom ne zna nositi i osje¢a kao da joj je djetinjstvo
odnijela bolest.

Danas sam vidjela Joska! U novinama. Na osmrtnici izgleda tocno onako

kako ga pamtim. Bez obzira §to su ga slikali dok je jos imao kosu. Josko je

bio dva mjeseca stariji od mene. Hocemo li za dva mjeseca biti jednako
stari?
Nastavlja:

Nije htjela biti tuzna. Htjela je biti ljutita. Zato je zamahnula rukom po

stolu, ruseci sve na pod, Skare, ljepilo, dnevnik, olovku. Badava. Uspjela

je samo toliko da je sada bila ljutita zato Sto ne moze biti ljutita, nego

tuzna (Pongrasic 2001: 146-147).

Zbog njezine bolesti majka je dala otkaz, u namjeri da je njeguje, ¢ak je i
brat nakon nekog vremena poceo drugacije razgovarati sa sestrom. Bolest i
blizina smrti u najuzem je krugu obitelji promijenila funkcioniranje jedne
obitelji.

Obrazac sretnog zavrSetka nije iznevjeren, kao u bajkama koje takvim
nacinom pruzaju Citatelju optimisti¢an pogled i nadu za buduénost. Ovaj roman
potvrduje da je neizbjezna borba sastavni dio ljudskoga zivota te da ¢ovjek mora
savladati prepreke i nepravedne teskoce kako bi na kraju izasao kao pobjednik
(Bettelheim 2001: 17).
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Tako Marinin odnos s obitelji, Sto se Citatelj viSe priblizava kraju knjige,
postaje sve bolji, a obitelj prestaje s pretjeranom paznjom poStujuéi Marinine
potrebe. Njezina ju je okolina potaknula i ohrabrila, a onda je i Marina skupila
hrabrosti prije¢i preko prepreka koje viSe nisu bile fizicke, ve¢ psihicke i
emocionalne. Vratila se igri s prijateljicama, pronasla prijatelja i otpocela novo

poglavlje svog Zivota.

Biblioterapija

Biblioterapija je znanstvena primjena literature u svrhu ostvarenja
terapeutskih ciljeva te pri tome odabir literature ima u cilju intelektualni i
emocionalni razvitak, $to znaci da iz samog sadrzaja knjige mora proizlaziti
poruka ili ideja kojom se promicu zdravi i pozeljni obrasci ponaSanja, a da se
istovremeno poudava te oslobada napetost (Zizak, Basi¢, Poldruga¢ 1987: 418).

Popularnost grupne terapije 1960-ih utjecala je na promicanje vaZnosti
terapije, a ubrzo nastaju i studije o biblioterapiji (Basi¢ 2011: 16). U jednom je
od prvih istrazivanja Mary Thomas ispitivala efikasnost biblioterapije u odnosu
na povecanje zrelosti i sposobnosti emocionalno oSte¢enih maloljetnica u
instituciji za resocijalizaciju. Ve¢ su ti podaci pokazivali kako se dogadaju
pozitivni pomaci u ponasanju i uocava razlika s obzirom na to primjenjuje li se
biblioterapija, §to je sluzilo kao poticaj novim istrazivanjima, kao i samoj
primjeni (Zizak, Basi¢, Poldruga¢ 1987: 419). Sredinom proslog stoljeéa
Caroline Shrode definirala je i zasto je biblioterapija efektna — upravo jer je
Citatelju omoguceno da se uzivi, poistovjeti s karakterom odnosno likom te uvidi
kako on ili ona nisu jedini s tim problemom. Lik se u knjizevnom djelu suocava
s problemom, a Citatelj se tijekom procesa Citanja distancira od svojeg problema,
stjeCe uvid i emocionalno je uklju¢en u borbu koja se odvija pred njim (Basi¢

2011: 16).
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U djelu pogodnom za biblioterapiju prepoznajemo model te ono obuhvaca
nesto negativno, §to narusava ravnotezu, kao i ono pozitivno §to je vraca, a sama

se radnja temelji na napetosti koja raste tijekom price (Perrow 2010: XVI).

Primjena biblioterapije na knjizi Zorana Pongrasi¢a Gumi-gumi

Tri su tipa biblioterapije s obzirom na klasifikaciju sudionika, ciljeva,
voditelja i programa. Tako uz institucionalni i klini¢ki tip Ivana Basi¢ biljezi i
razvojni koji je zapravo oblik usmjerene grupne aktivnosti s ciljem da prosjecna
grupa, Ciji se pojedinci mogu naci u kriznoj situaciji, raspravlja o materijalu o
kojem cita, s naglaskom na promisljanje o samome sebi i reakciji na problem.
Aktivnost bi u ucionici mogao voditi nastavnik Hrvatskog jezika, a cilj bi
prvenstveno bio normalan razvoj ucenika te njihova samoaktualizacija (Basi¢
2011: 17).

Nastavni sat obrade romana Gumi-gumi Zorana Pongrasi¢a kao lektire za
sedmi razred osnovne $kole moze se povezati bas s takvim tipom biblioterapije.
Nastavnik mora osigurati sigurno okruZzenje u kojem ¢e se ucenici osjecati
dobrodoslo u izvodenju svojih zakljucaka i iznoSenju dojmova. Tome doprinosi
ako se svakom uceniku da rije¢, pohvali uocena pojedinost ili uzorno ponasanje
(tolerancija tudeg miSljenja s kojim se pojedinac ne slaze, ¢ekanje reda za
odgovaranje dizanjem ruke ili aktivno sluSanje tudih odgovora). Ucenici bi na
satu lektire mogli sjesti ukrug jer bi se time stvorio osjecaj zajedniStva,
jednakosti, opustene atmosfere za iznoSenje misljenja i iskustva Citanja, a
poticao bi se dijalog medu ucenicima.

Knjiga Zorana PongraSi¢a odabrana je jer tematizira problem straha od
vlastite i tude smrti, suoCavanje s boleS¢u i nain na koji se s njome nosi
pojedinac i okolina, nacin na koji se okolina odnosi prema pojedincu koji se
nalazi u teSkome stanju te istice vaznost komunikacije u procesu oporavka.

Problemi nedostatka razgovora i straha od smrti mogli bi se poopciti, a u
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srediStu razgovora moglo bi biti ono s ¢ime su se susreli i ucenici u sedmome
razredu ili s ¢ime Ce se tek, ali zasigurno, susresti, a to je osjecaj gubitka.

Jedanaestogodi$nja Marina u romanu kaze:

Ne znam $to sam htjela... Vratiti se kuci. I¢i u Skolu. Igrati s curama gumi-
gumi. Ponasati se kao da nista nije bilo (Pongrasi¢ 2001: 156).

Odlaskom u bolnicu Marina je izgubila udobnost svoje sredine, okruzenje
u kojem su njezini prijatelji i obitelj, svakodnevno iskustvo prosjecne
jedanaestogodiS$njakinje te zdravlje, kao i neke od novih, bolesnih prijatelja koje
je upoznala na lijeCenju.

ZamiSljeno je da ucenici prije samog Citanja dobiju pitanja za lektiru koja
usmjeravaju i vode njihovo samostalno Citanje djela. To ¢e olakSati proces
interpretacije romana na satu, a ucenici ¢e zajednickim razgovorom produbiti
probleme koje su uocili tijekom samostalnog Citanja.

Za motivaciju se na pocetku sata mogu procitati stihovi pjesme Skriveni
bol Dobrise Cesarica koji ¢e ucenike uvesti u problematiku djela:

Netko sa svojim bolom ide

Ko sa otkritom ranom: svi neka vide.

Drugi ga ¢vrsto u sebi zgnjeci

I ne da mu prijeci u suze i rijeci (Cesari¢ 1983: 29).

Ti su stihovi povezani sa sadrZzajem romana jer glavna junakinja ne
razgovara o tome §to prozivljava, a svoje roditelje dovodi u neugodne situacije
jer osjeca da ne moze izreéi §to joj je potrebno, odnosno kako bi Zeljela da se oni
postave. Naoko djeluje umisljeno, kao buntovna tinejdZzerica sa svojim
musicama koju svi ¢ine nervoznom. Skrivanjem boli stvara se kontrast te su u
raskoraku Marinino pona$anje te njezino psihi¢ko i emocionalno stanje.

Ucenike bi se moglo upitati o ¢emu govore ovi stihovi te za njihovo
misljenje o tome nose li se svi ljudi na jednak nacin s problemima u zivotu.

Nakon najave teksta i njegove lokalizacije tijekom kojih bi u€enici dobili

temeljne informacije o autoru romana, zapocela bi objava dojmova. S obzirom
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na to da su dijelovi knjige izrazito nabijeni humorom, pretpostavka je da bi
ucenici imali odgovore u kojima bi se osvrnuli na smijes$nu i tuznu stranu djela,
odnosno kako je tuzan ton razbijen dje¢jom vedrinom i sretnim zavrSetkom, a
smije$ni dijelovi prijee da Citanje djela ostavi odviSe sumoran utisak na
publiku.

Pocetna su pitanja dnevnika Citanja navodenje dijelova / potpoglavlja
romana te kratkog pregleda tematike svakog od njih. Osim S§to ucenici
uvjezbavaju sposobnost sazimanja sadrzaja, na satu bi nastavnik navodio
ucenike na zakljuCak o tome koji je razlog da je autor svakom poglavlju dao
naslov iz igre gumi-gumi. Poglavlja su istovjetna s razinama u igri, a kako bi se
svaka od razina prosla, potrebno je savladati prepreku. Jednako je tako i u Zivotu
i u ovoj knjizi, gdje pratimo stupnjevitu Marininu prilagodbu i povratak starom
nacinu zivota, onakvom kakav je vodila prije teske bolesti — raka.

Sljedec¢i bi zadatak trazio od ucenika da zabiljeze citate iz knjige koji
govore o tome kako se Marina osjecala u bolnici. Osim lakSeg snalazenja u
tekstu na satu lektire, ovaj zadatak ima funkciju pobudivanja suosjec¢anja. Nakon
§to ucenici promisle o tome kako se osjecala shvatit ¢e i1 razloge, odnosno
motive njezina djelovanja koje proizlazi iz Marinine ogorcenosti situacijom u
kojoj se nasla, a za koju vjeruje da roditelji ne razumiju. Nakon $to se vratila
kuéi, odnosno nakon Sest mjeseci boravka u bolnici njezina je soba obojena u
bijelu boju koja ju je podsjecala na bolni¢ku sobu, a posteri su skinuti sa zida.
Time je naruseno okrilje sigurnosti i negiran njezin osjec¢aj samostalnosti.

Marina zapoc€inje pisanje dnevnika koji prisvaja i ponavlja posvojnu
zamjenicu moj nekoliko puta. Ucenike se pita Sto se zapisuje inac¢e u dnevnik,
vode li ga oni sami te se upucuje na vaznost njegove uloge u zZivotu pojedinca.
Ivana Basi¢ izdvaja funkciju dnevnika i povezuje je sa specificnim ciljevima
biblioterapije i1 poetske terapije. Vodenje dnevnic¢kih biljezaka utjeCe na

povecanje samorazumijevanja, osjetljivosti za interpersonalne odnose, razvija
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kreativnost i samoizrazavanje, oslobada presnazne emocije i napetost (Basi¢
2011: 18-19).

Sljedeca su dva pitanja u dnevniku ¢itanja kljuéni dio interpretacije lektire
Gumi-gumi. Ucenici bi trebali znati prepricati kako je Marina opisala svoje
ukucane te prepoznati razvojnu linijju odnosa medu clanovima obitelji.
Najvaznije je uociti, a to je ujedno i dio biblioterapijskog pristupa ovom djelu,
da se likovi nisu znali odmah postaviti prema novonastaloj situaciji, no to nije
znacilo da ne Zele pomoci. Proces je zblizavanja dugotrajan, a ucenike bi se
potaknulo na promisljanje i predlaganje rjeSenja, odnosno na to kako bi oni
razrijeSili problem ove obitelji. Problem je neslaganja i nerazumijevanja
univerzalan, a trazeni je odgovor — razgovor o problemu — prijedlog za
rjesavanje teskoca u zivotu opéenito. Stanje se nece promijeniti ili prekinuti ne
dode 1i do kontakta dviju strana, no za to su potrebne obje suocene strane te se
sukob ne moze razrijeSiti ako jedna od strana ne zeli pronaéi rjeSenje i nije
spremna razgovarati.

Posljednja su pitanja posvecena liku Nikole, djecaku kojeg je Marina
upoznala u bolnici, a posluzio je i kao narativni okida¢ za pocetak ljubavne
narativne linije koja je sastavnim dijelom zivota mladih na pocetku puberteta
kada su iskazi o tom osjecaju jos nesigurni i plahi. Ipak, prijateljstvo Nikole i
Marine pociva na razumijevanju situacije u kojoj se oboje nalaze i prozivljenom
iskustvu koje dijele. Djevojcica u Nikoli, kojeg zove od milja Niki, vidi podrsku
koju Cesto traze oni koji prolaze tesko iskustvo te iz tih razloga i postoje razne
udruge koje okupljaju ljude jednakih ili sliénih problema kako bi o njima
razgovarali.

Odbacivanjem kape kojom je skrivala svoju celavu glavu, Marina je
prihvatile sebe onakvom kakva jest — u procesu oporavka, bez skrivanja i srama.
Upravo do tih bi se zakljucaka doslo i samom interpretacijom na nastavi.

Ocekuje se da ce se tijekom analize djela i razgovora o knjizi ocCitovati

neke od uéenicima primjerenih osnovnih misli:
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1. Osjecaj gubitka prisutan je u Zivotu svakog pojedinca, s tim se problemom
treba suociti, a onima koji gubitak osje¢aju pomoci.

2. Prvi je korak u pronalasku rjeSenja traume koju prozivljavamo priznati
problem, definirati §to osje¢amo, S§to zelimo od svoje okoline i to
podijeliti s onima koji nam mogu pomo¢i.

3. Kada nama bliska osoba prolazi kroz tesko razdoblje, ne bismo je trebali
zaliti, ve¢ pokusSati razumjeti i prepoznati njezine posebne potrebe, a to
¢emo moci tek ako razgovaramo o tome §to je prosla i kako se osjeca(la).

4. Svi se ljudi ponekad nadu u teskoj situaciji koja je naizgled nesavladiva,
stoga nam je potrebno tude razumijevanje kako se ne bi osjecali sami i
nemoéni u vlastitom problemu. Trebamo se otvoriti ljudima kojima

vjerujemo jer ¢e nam oni pokusati pomoci.

O satu lektire

U ovom se radu zeljela prikazati mogucnost primjene biblioterapije u
nastavi osnovnoSkolskog predmeta Hrvatski jezik na primjeru obrade lektire,
odnosno romana za djecu Zorana PongraSi¢a Gumi-gumi. Na satu se pitanjima
nastojalo produbiti znanje o osje¢ajima, potaknuti na osjec¢aj zajedniStva i
osigurati sigurnu okolinu u kojoj se ucenici medusobno uvazavaju. Tijekom sata
ucenici su se mogli identificirati s likovima, njihovim problemima i izraziti
svoje dvojbe komentiraju¢i procitanu lektiru, $to i je svrha razvojnog tipa

biblioterapije.
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Maja Sokac
Roman Silvije Sesto Debela: biblioterapijski pristup satu lektire

Ovim se radom zeli pokazati mogucnost koriStenja biblioterapije u
nastavi, posebice na satu lektire. Na primjeru romana za mlade Debela
Silvije Sesto pokazano je kako se kombinacijom tradicionalnih metoda i
biblioterapijskim oblicima rada moze osmisliti sat lektire koji ¢e kod
ucenika prvenstveno razvijati samopostovanje te svijest o prihvacanju
razlicitosti i altruizam. Zbog prirode samog pristupa i teme, sat ce se
lektire osmisliti koriStenjem problemsko-stvaralackoga metodickog
sustava knjizevnosti onako kako ga je definirao metodicar Dragutin
Rosandi¢. U zakljuénom dijelu rada nastojat ¢e se sumirati prethodno
navedene teze i zapazanja.

Kljuéne rijefi: biblioterapija, lektira, prihva¢anje razlicitosti,

problemsko-stvaralacki metodicki sustav, roman Debela.

Uvod

Potencijal biblioterapijskog pristupa u nastavi knjizenosti zanemaren je i
nedovoljno iskoriSten. Vaznost i utjecaj knjige na recipijenta (u ovome
kontekstu moguce je govoriti o uceniku) nije dovoljno prepoznat. Terapijsko
djelovanje knjige koriste nastavnici, pedagozi, psiholozi i ostali stru¢njaci kako
bi djeci, ali i odraslima pomogli u suocavanju sa svakodnevicom koja se odnosi
na socijalno, emocionalno i odgojno-obrazovno podrudje. I tijekom povijesti se
u mnogim kulturama poucavanje najmladih odvijalo upravo putem price i
metafore koje su otvarale put djecjoj imaginaciji.

Rad je strukturiran u nekoliko podtema koje su prvo teorijske naravi, a
zatim prakticne. Na pocetku ¢emo se osvrnuti na pojmove biblioterapija 1
poetska terapija onako kako ih je definirala Ivana Basi¢ u istoimenoj knjizi
(Basi¢ 2011: 16) U sklopu te teme istaknut ¢e se vaznost knjizevne lektire i

uloga nastavnika knjizevnosti u njezinom provodenju. S obzirom na to da
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analizirani roman svojim odlikama pripada korpusu knjizevnosti za mladez,
ponuden je dijakronijski pregled njezina razvoja. Roman Debela nalazi se na
popisu lektire za osmi razred pa je zato bitno posegnuti za saznanjima iz
razvojne psihologije kako bi se, vodeéi se nacelom primjerenosti, zadaci na satu

lektire prilagodili razvojnim moguénostima ucenika.

Biblioterapija i poetska terapija

Cesto se smatra da su pojmovi biblioterapija i poetska terapija sinonimi,
Sto nije to¢no. Termin biblioterapija cesce se koristi u bibliotekarstvu, dok se
poetska terapija shvaca kao interaktivna biblioterapija. Biblioterapija je Siri
pojam, a poetska terapija njezin najprosireniji oblik. Pojam je biblioterapije prvi
upotrijebio Samuel Crothers 1916. Biblioterapija u zariSte svog interesa stavlja
knjigu kao sredstvo komunikacije autora i recipijenata. Biblioterapeuti vjeruju u
snagu rijeci koja moze promijeniti Covjekov svijet.

U rije¢ima postoji nada da mozZemo izre¢i neSto vazno i snazno, nada u
esencijalno stanje zivljenja i snagu za promjenom, ozdravljenjem i obnavljanjem
(Basi¢ 2011: 35). Oblici ove terapije jednostavni su i pristupacéni svakome
covjeku, ukljucujuéi i osobe koje imaju poteskoca u Ccitanju ili koje nisu
pismene. Potencijal je takvog pristupa Citanju knjige u svijetu davno prepoznat.
Na naSim je prostorima o tome medu prvima pisala Ivana Ba$i¢ u ranije
spomenutoj knjizi. Ona je uocila ljepotu i humanisticku notu pristupa.

Osnova je teza biblioterapijskog pristupa da gotovo sve price imaju
terapeutski potencijal. Terapeutske priCe imaju skrivene i nedirektivne poruke te
time lakse i izravnije dolaze do problema koji muce djecu (Skoc¢i¢ Mihi¢ i Klari¢
2014: 31). Terapeutske price mogu poticati pozitivno ponaSanje kod ucenika, a
ujedno stvarati poticajno ozraCje za rad. Takve pri¢e poticu identifikaciju i
katarzu kod recipijenta. U procesu identifikacije s tekstom mogu se izdvojiti
Cetiri faze. Prva je faza prepoznavanje (sudionik se moze prepoznati i povezati s

odredenim tekstom), druga je faza istrazivanje (tu je vazna pomoc¢ osobe koja
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usmjerava sudionika na uocavanje detalja vezanih za tekst, a pritom potice
diskusiju), treca je faza mogucnost izbora (novi je pogled na neko iskustvo
temelj za promjenu), a posljednja je faza primjena na sebi (vazno je da sudionik
uoci povezanost izmedu sebe i teksta te da ga primijeni na sebi u stvarnom
kontekstu). Cilj je biblioterapije omoguéiti pojedincu pogled u sebe u trenucima
mira, kao i razumijevanje i prihvacanje promjena u trenucima nemira i
uzbudenosti duha (Basi¢ 2011: 15).

Tri su vrste biblioterapije: institucionalna, klini¢ka i razvojna. Za ovaj je
rad vaZna razvojna biblioterapija koju najées¢e provode ucitelji, pedagozi i
naglaskom na reakciju recipijenta i njegovom pogledu u sebe. Cilj je normalan
razvoj i samoaktualizacija (Basi¢ 2011: 17). Medu ciljevima biblioterapije i
poetske terapije su: povecanje samorazumijevanja i ispravno samoopazanje,
povecanje osjetljivosti za interpersonalne odnose, osvjes¢ivanje Zivotne
orijentacije, razvijanje kreativnosti 1 samoizraZavanja, razvoj pozitivhog
misljenja 1 kreativno rjeSavanje problema, jacanje komunikacijskih vjestina,
oslobodenje od presnaznih i prenapetih emocija...

U ovom je radu naglasak stavljen na biblioterapiju u kontekstu
adolescentskog razdoblja jer su istrazivanja pokazala da je vaZnost jezicne
komunikacije za adolescente od visoke vaznosti jer tako mladi ljudi
uspostavljaju veze unutar grupe, uce prepoznavati i dijeliti osjecaje, rjesavati
probleme, prihvacati razlicitosti i pronalaziti zajednicki jezik (Basi¢ 2011: 77).

Navedeno ¢e se nastojati provoditi u osmisljavanju sata lektire.

Vaznost $kolske lektire i uloga nastavnika u njezinom provodenju

Citanje je jedna od najvaznijih jeziénih djelatnosti koja se ostvaruje u
nastavi Hrvatskog jezika. Anita Peti-Stanti¢ govori o Citanju kao umijecu, ali i
otvaranju prostora vlastitoj slobodi: Citatelj citanjem oZivijava imaginarne,

zamisljene svjetove koje je autor vidio dok je pisao ono Sto citamo (Peti-Stanti¢
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2009: 6). Nadalje, smatra kako je svaka imaginacija individualna jer su svjetovi
koji izranjaju iz teksta obogaceni svijetom svakoga od nas (Isto: 6). Kako bi
primanje teksta bilo $to uspjesnije, vazan je njihov primjeren odabir jer ponekad
oni mogu biti teski i zamorni zbog problematike i jezika, $to moze ucenike
odvlaciti od ¢itanja, a pri tome nikako ne pridonosi njihovom razvijanju ljubavi i
interesa prema knjizi, kao jednoj od klju¢nih zadaca nastave knjizevnosti.
Knjige moraju ostaviti prostora za kriticko promisljanje o problemima. Mlade
zanimaju ona djela u kojima mogu prona¢i odgovore na pitanja koja ih
zaokupljaju u pubertetskom razdoblju koje ih Cesto zbunjuje. Karol Visinko
navodi kako mlade zanimaju teme kao §to su: odnosi medu ljudima, osobito
odnosi medu spolovima i medu vrsnjacima, problemi koji se javijaju u obitelji i
u Skoli, napose problemi koji obuhvacaju sve dobne skupine kao sto su alkohol,
puSenje i droga, danas sve izrazitije nasilje prema drugome i prema sebi
(Visinko 2008). To su one situacije s kojima su oni svakodnevno suoceni.

Citanje literarnih djela zna¢i bogacenje unutarnjeg svijeta ¢itaoca, ali ne
samo iz podru¢ja umjetnosti rije¢i — asocijacije koje se pokreéu Citanjem,
saznanja koja se stjeu zadiru i u podrucje estetike, etike, psihologije, filozofije,
povijesti, sociologije... (Kermek-Sredanovi¢ 1985: 13).

Roman je vrlo pogodan za ovakva propitivanja jer on podmiruje nasu
znatizelju za upoznavanjem neceg $to nismo sami dozivjeli i mozda je u tome
ona osnovna potreba koja nas navodi da za njom posezemo (Pele$ 1999: 37).
Romani i Citatelji su meduovisni. Pele§ smatra da bi roman bez Citatelja ostao
neostvarena mogucnost, a Citatelj bi pak bez romana bio liSen nove spoznaje
(Isto: 48). Stoga je cilj knjizevne lektire stjecanje iskustva Citanja koje obuhvaca
misaonu, emocionalnu i fantazijsku aktivnost recipijenta i za njega znaci uzitak
(Visinko 2005: 22). Ona kod ucenika razvija interes za knjigu i izvanskolskih
aktivnosti, odnosno u njemu se razvija potreba za umjetnickom knjigom. Na taj
nacin on obogacuje svoje literarno, a time i Zivotno iskustvo. Visinko smatra da

bi se popisi knjizevne lektire trebali Cesto azurirati u skladu s ucenikovim
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interesima i Citateljskim, ali i razvojnim sposobnostima. Vezano za popise
lektire, sloboda izbora u podrucju knjizevne lektire pretpostavlja znatnu
osjetljivost 1 darovitost za knjizevnoumjetnicke sadrzaje te visok stupanj
knjizevne, jezi¢ne i metodicke strucnosti kako se sloboda ne bi lako prometnula
u anarhiju (Visinko 2005: 23). Smatra se da tekstovi moraju biti aktualni, ali ta
aktualnost teksta ne proizlazi iz njegove teme, nego iz mogucnosti njegova
korespondiranja s Citateljevim svijetom, iz mogucnosti da postane Ziv (Peti-
Stanti¢ 2009: 6). Tu je vazna uloga ucitelja.

U vrijeme kada postoji niz interpretacija umjetnickih djela, vodici za
lektiru i sazeci na internetu klju¢an postaje ucitelj knjizevnosti koji ¢e u
knjizevnom djelu naci neSto novo, nesto suptilno i to prenijeti svojim ucenicima.
Nastavnik je kljucan pri motiviranju ucenika za Citanje. Treba pratiti ucenikovo
reagiranje na tekst, poticati ga na senzibilnost pri usvajanju teksta jer na taj
nacin on moze individualno pristupiti uceniku. Potrebno je ostvariti atmosferu
za primanje teksta. Zbog toga nije dovoljno samo znanje nastavnika vec i

odredena doza darovitosti za knjizevnost.

Popularnost knjiZevnosti za mladez

Romani za mladez pripadaju vrsti knjizevnih djela koja su se razvila iz
djecje knjizevnosti, no oni se od nje stilski i tematski razlikuju. Ne postoji
jednoznacan termin kojim bi se imenovala ova vrsta knjizevnosti, ali se u
literaturi navode ove sintagme: knjiZevnost za odrasle, adolescentska
knjizevnost, tinejdzerska knjizevnost, omladinska knjizevnost, knjizevnost za
mladez (Tezak 2008). Zacetak ovog tipa knjizevnosti datira u vrijeme nakon
Drugoga svjetskog rata kada americko drustvo pocinje prihvacati tinejdzere kao
posebnu sociolosku skupinu (Isto). Mladi su prije trebali Citati klasi¢na djela, ali
ih je vise privlacila trivijalna literatura s pustolovnim elementima. Najveci
utjecaj na razvoj knjizevnosti za mladez ostavio je roman Lovac u zZitu J. D.

Salingera iz 1951. Mlade se jako dojmio lik Holdena Caulfielda s kojim su se
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recipijenti te dobne skupine mogli poistovjetiti. TinejdZerski identitet postaje
plodno tlo za inspiraciju mnogim piscima. U takvim romanima ispreplicu se
teme prvog poljupca i seksualnih odnosa, eksperimentiranja s alkoholom,
cigaretama 1 drogom, tinejdzerska potreba za individualizmom, izgradnja
osobnog identiteta neovisno o odraslima... Za razliku od djecje knjizevnosti u
ovom tipu literature javljaju se fabu teme, aktualnosti poput rasne problematike,
zagadenja okoliSa, maloljetnicke prostitucije... Takvi su romani najces¢i pisani
kao dnevnicki zapisi ili u monoloskoj formi glavnog junaka.

Trend ovakve knjizevnosti postaje popularan i u hrvatskoj knjizevnosti.
Roman Joze Horvata Sedmi be iz 1939. smatra se preteCom romana za mladez.
Glavni junaci romana su adolescenti koji progovaraju o problemima koji ih
zaokupljaju. Roman stilski obiluje Zargonizmima, dijalektizmima, vulgarizmima
i barbarizmima. Kao klju¢na problematika javlja se opozicija mladi — odrasli, §to
¢e postati glavnim odrednicama hrvatske knjizevnosti za mlade. Romani takve
vrste koji su bili vrlo popularni i dobro prihvaceni kod publike su Smogovci
Hrvoja Hitreca, Sat oceva Nade lvelji¢, roman Ljudi bez mjesta autora Tonce
Ankovi¢a. Mozemo spomenuti i sljedeée pisce: Zorana Pongrasica (Gumi-gumi),
Simu Stori¢a (Poljubit ¢u je uskoro mozda), Julijanu Matanovié (Volite li
medenjake), Tomislava Zgodu (Balada o Buginim gacicama). Mladi Citatelji u
Hrvatskoj prednost daju romanima koji u vedro Saljivom tonu progovaraju o
odrastanju tinejdzera i njihovim problemima kakve pisu na primjer Silvija Sesto

Stipanici¢ i Sanja Pili¢ (Tezak 2008).

Roman Debela u nastavnom programu za osmi razred

Roman Debela nalazi se u nastavnom programu na popisu izborne lektire
za osmi razred. Uz njega ponudena su jo$ dva autori¢ina romana, Vanda i Tko je
ubio pasteticu. Ipak, nastavnici najées¢e odabiru upravo roman Debela iz 2002.
Fabula prati tinejdzericu Ladu koja se nosi s tipicnim pubertetskim problemima,

ali je najvise zaokuplja debljina koja je ¢esto povod i ljubavnim, prijateljskim te
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Skolskim problemima. Glavna junakinja zbog debljine ima manjak
samopouzdanja, ¢esto je lose volje, a ponekad je i asocijalna. Njezini roditelji 1
drustvo smatraju da ta debljina nije veliki problem pa onda ne nalazi utjehu ili
pomo¢ kod njih jer misli kako nemaju razumijevanja za njezine probleme.
Roman postavija teziste na Ladino psiholosko prozivijavanje i priblizava
Citatelju njezin unutrasnji svijet na kojem je zasnovana bit teme ovoga romana
(Tezak 2008). Psihologija lika uvjetuje moderan izraz i strukturu romana koja
podsjeca na dnevnik glavne junakinje Lade. Roman prati njezin kronolosko-
linearni tok svijesti s ponekim reminiscencijama na djetinjstvo, a ispripovijedan
je u monoloskoj formi: Glavna junakinja, na pocetku iskompleksirana,
nesigurna, bez imalo samopouzdanja, do kraja romana previladat ¢e mnoge
djetinjaste nesporazume sa samom sobom i zaploviti u romanticni svijet dugo
trazene ljubavi (Isto).

Stilski roman obiluje humorom i ironijom (osobito glavne junakinje) ¢ime
se zeli ukazati na to da je pubertet vrlo tesko razdoblje u zivotu mlade osobe. 1z
takve tematike proizlazi problematika romana koja se moze podijeliti u cetiri
skupine: fabu teme (homoseksualnost Sanje, pokusaj silovanja), tinejdZerska
problematika (ljubavni odnosi, svade s prijateljima, vaznost izgradnje
samopouzdanja i samopoStovanja, prvo opijanje 1 seksualno sazrijevanje),
obiteljska problematika (smrt majke, bracna prevara, neimastine) te drustveno-

politicka problematika (gospodarska kriza, korupcija i lazna politicka obecanja).

Razvojne mogucénosti uc¢enika osmih razreda

S obzirom na to da ¢e pri obradi lektire biti rijei o problemsko-
stvaralackoj nastavi, vazno je imati saznanja o razvojnim moguénostima
ucenika, odnosno mogu li oni i u kojoj mjeri kriticki i problemski razmisljati o
postavljenom problemu. Jean Piaget svojom je teorijom o kognitivnim

sposobnostima djece uvelike doprinio shvacanju djecje psihologije. Navodi
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Cetiri  strukturalno razlicita stupnja koji se odvijaju prema odredenim
zakonitostima. To su redom:

1. razdoblje senzomotoricke inteligencije (0 — 2. godine)

2. razdoblje predoperacionalnog misljenja (2. — 7. godine)

3. razdoblje konkretnih operacija (7. — 11. godine)

4. razdoblje formalnih operacija (nakon 11. godine) (Buggle 2005: 53).

Vazno je napomenuti da nastupanje odredenog razdoblja ovisi o vise
¢imbenika (inteligenciji, socijalnim uvjetima, Zivotnim iskustvom osobe...).
Takoder, ne moraju svi pripadnici jedne kulture aktualizirati najvisi stupanj
formalnih operacija niti se to mora dogoditi na svim podrucjima (Buggle 2005:
53).

S obzirom na to da se ovaj roman nalazi na popisu lektire za osmi razred,
kada veéina ucenika ima 13 ili 14 godina, vazna je posljednja faza — faza
formalnih operacija. Ona se ocituje u velikim razlikama medu pojedincima, u
njihovim intraindividualnim operacijama. Operacionalno je misljenje sve vise
vezano za konkretne sadrzaje. U€enici mogu fragmentirane spoznaje spojiti u
logic¢ko-smislenu cjelinu. U prethodnom razdoblju konkretnih operacija ucenici
mogu shvatiti samo ono §to im je konkretno dano, dok na ovom stupnju oni
mogu hipotetski razmisljati: Moguce na stupnju formalnih operacija puno se
vise odlikuje logicko-objektivnim postavijanjem cilja i podvrgavanju logickoj
nuznosti (Buggle 2005: 100). Jo§ su neke specificne znacajke nacina
razmi§ljanja kod mladih. Oni su viSe usmjereni k opcenito-apstraktnom,
hipotetski-mogucem i alternativno-socijalnom nacinu razmisljanja (Buggle
2005: 105). Do sve veceg izrazaja dolazi egocentrizam koji se s vremenom
smanjuje. Izrazitu prednost daju deduktivnom misljenju koje podrazumijeva
izvodenje konkretnih primjera iz opéih pravila, a ne vise induktivnom. Zanimaju
ih teme o kojima mogu polemizirati jer su izrazito osjetljivi na drustvenu

nepravdu.
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Problemsko-stvaralacki metodi¢ki sustav na satu lektire

Problemsko-stvaralacki metodicki sustav

Problemsko-stvaralacki metodicki sustav izdanak je suvremene metodike.
Najcesce se provodi u nastavi knjizevnosti, dok je u nastavi jezika rjedi. Tako
osmisljen sat polazi od knjiZzevnog / literarnog problema te se ucenika motivira
za samostalno promisljanje ili istrazivanje. Obi¢no se izdvajaju oni literarni
problemi koji traze ucenikovo eticko opredjeljivanje, konfrontaciju vlastitih
spoznaja i iskustava sa spoznajama i porukama koje nudi odredeno knjizevno
djelo (Rosandi¢ 2005: 205). S obzirom na to da problemska nastava, navodi
Rosandi¢, afirmira istrazivacku metodu, nastavnik u tome minimalno sudjeluje
(Isto).

Na primjeru osmisljenog sata lektire koriStena je djelomi¢no-istrazivacka
metoda jer nastavnik svojim pitanjima usmjerava rad ucenika: 7a metoda
pogoduje razvijanju sposobnosti usporedivanja i objasnjavanja, otkrivanju
uzrocno-posljedicnih odnosa i dokumentiranju postavljenih teza (Rosandi¢
2005: 205). Uzimajucéi u obzir spoznaje iz razvojne psihologije, ucenici u ovom
razdoblju pocinju apstraktno razmisljati, Sto znaci da ¢e pitanja biti oblikovana
tako da u njima poticu kriticko misljenje. Najces¢i su oblici rada individualni ili

grupni rad.

Literarni problem

Ranije je navedeno kako je literarni problem u sredistu problemsko-
stvaralackoga metodickog sustava. Njegova obiljezja proizlaze iz prirode
knjizevnog fenomena (Rosandi¢ 2005: 232). Problem mora biti takav da u
uceniku budi interes, izaziva dileme, trazi kriticko promisljanje. Kod izdvajanja
literarnog problema potrebno se voditi nacelom primjerenosti (razvojne
mogucnosti ucenika i njegova dob), a bitno je da ucenik moze upotrijebiti svoje

literarno 1 zivotno iskustvo pri njegovoj analizi. Spoznaje se tako usvajaju
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mnogo dublje i temeljitije. Ucenik pritom ukljucuje svoj misaoni, emocionalni i
fantazijski aspekt:

Problemska se situacija stvara postavljanjem problemskih pitanja i
zadataka, postavijanjem teza koje treba dokazati, navodenjem alternativa za
koje se treba opredijeliti, Citanjem knjizevnokritickih sudova s kojima se treba
konfrontirati, citiranjem izvornog beletristickog teksta u kojem se javija
odredeni literarni problem, anketiranjem ucenika i sl. (Rosandi¢ 2005: 206).

Svaki literarni problem nudit ¢e razliita rjeSenja jer je dozivijaj
umjetnickog djela slozen psihicki proces koji ne sadrzi u sebi samo emocionalno
uzbudenje nego i misaonu djelatnost (Rosandi¢ 1975: 12).

Moguce je uspostaviti uzajamni odnos izmedu emocionalnog i spoznajnog
elementa, odnosno izmedu dozivljajnog i racionalnog. Ti su odnosi uzajamni.
Rije¢ je o viSeznacnoj pojavi jer rjeSenje ovisi o asocijacijama ucenika,
njihovom literarnom 1 zivotnom iskustvu, senzibilnosti, interesima i
mogucnostima spoznaje. To znaCi da se svaki literarni kontekst pojavijuje u

odredenom kontekstu (Rosandi¢ 2005: 233).

Biblioterapijski pristup romanu Debela

Nastavni sat oblikovan prema problemsko-stvaralackome metodickom
sustavu zasniva se na logicko-spoznajnoj osnovi (Rosandi¢ 2005: 234). Kako ¢e
sadrzaj sata biti oblikovan ovisi o moguénostima ucenika, ali prije svega
kreativnosti nastavnika. Postoje razliciti nacini: U sustavu problemske nastave
mogu se obradivati cjelovita knjizevna djela ili pojedini moralni, estetski,
filozofski, drustveni, psiholoski i idejni problemi vezani uz odredeno knjizevno
djelo (Rosandi¢ 2005: 234).

Za ovaj sat lektire koriSten je, zbog problematike djela i njegove stilske
specificnosti, nacin koji ¢e knjizevni sadrzaj ras¢laniti na odredene probleme.
Zato jer raspon problema proizlazi iz knjizevnog djela koje se interpretira, a

njihov se opseg prilagoduje okvirima nastavnog sata (Rosandi¢ 2005: 236).
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Problemi koji se obraduju ticu se idejno-tematske razine djela,
fabulativno-kompozicijske i jeziéno-stilske razine. Skolska interpretacija
pojedinog djela ukljucuje pripremu i nastavnika i ucenika. Izdvojeni su oni
problemi bliski i zanimljivi ucenicima, a u sredistu je propitivanje i prihvacanje
razli¢itosti. Osim toga, koriStena je metoda heuristiCkog razgovora i grupnog
rada kao nastavni oblik rada kojim se nastoji posti¢i aktivno sudjelovanje
ucenika. Ucenici ¢e kriticki promisljati, jezicno se izrazavati, oblikovati svoje
misli i stavove, razmjenjivati svoja razmisljanja.

Grupni rad osmiSljen je za dva Skolska sata. Zamisljen je razred od
dvadeset ucenika koji ¢e biti podijeljeni u pet grupa (svaka grupa imat ¢e Cetiri
ucenika). Sat je zamiSljen tako Sto se u fazi stvaranja problemske situacije
ucenike motivira te oni izrazavaju svoje dojmove o procitanom djelu. U drugoj
fazi, oblikovanje problema i objavljivanje problemskih zadataka, ucenici se
formiraju u grupe te im se dijele upute i objasnjavaju ciljevi te zadaci nastavne
jedinice. Treca faza, istrazivanje i rjeSavanje problema, obuhvaca sam grupni
rad prema temama koje su prethodno dobili te ¢e morati izraditi plakat, odnosno
svoj napisani dio zalijepit ¢e na plakat. Cetvrta faza, objavljivanje rezultata
istrazivackog 1 stvaralackog rada, odnosi se na predstavljanje rada i zavrSne
izrade plakata u kojem sudjeluju predstavnici grupe. Posljednja faza — sinteza —
osmisljena je tako da ¢e ucenici vodenim pitanjima nastavnika na temelju svega
§to su Culi 1 izradili pokusati odrediti temu romana. Ove faze dodatno su
objasnjene u nastavku rada. Vazna je napomena da ¢e prije sata lektire (na
nekom od prethodnih sati) ucenici biti upoznati s planom rada. Za vrijeme
vodenja dnevnika Citanja posebnu ¢e pozornost obratiti na ove elemente: lik
Lade, na ostale likove, na jezik romana i na problematiku kojom se roman bavi.

Za grupni je rad osobito vazan izgled ucionice. Netom prije pocetka sata
nastavnik priprema ucionicu tako $to spaja stolove za oblikovanje Cetiri grupe.

Na svakom stolu stoji na listicu naziv grupe. Nastavnik prethodno na bijelom
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hamer-papiru zapocinje izradu plakata na koji piSe naziv djela i autoricu. Plakat

¢e stajati na posebnoj klupi koja je izdvojena od ostalih.
Faze sata

1. Stvaranje problemske situacije

U interpretaciji knjizevnoumjetnickog teksta valja polaziti od ucenikovog
dozivljaja samog djela koji je wuvjetovan ucenikovim emocionalnim,
intelektualnim, fantazijskim mogucnostima, knjizevnom kulturom i duhovnim
vidokrugom (Rosandi¢ 1975: 13). Motivacija je vazna jer poti¢e ucenika na
stvaralacko reagiranje, otvaranje novim spoznajama i iskustvima koje
konstruktivno povezuje s ve¢ poznatim. Ucenik (sam ili pomocu nastavnika)
stvara hipoteze koje razvijaju njegove stvaralacke mogucnosti. U pripremi je
koristen tip motivacije koju Rosandi¢ naziva motivacijom utemeljenom na
osobnim iskustvima ucenika (Isto: 88) koja ucenika poti¢e na iznoSenje zivotnog
iskustva. S obzirom na to da se ovim satom lektire nastoji potaknuti na
promisljanje o razliitosti i prihvacanju sebe, ucitelj na plocu zapisuje citat:
Dobar covjek si tek kada pocinjes postivati ljudske razlicitosti (Angelina Jolie).
Vodenim pitanjima nastavnik zapocinje heuristicki razgovor s uc¢enicima:

Smatrate li da je razlicitost dobra?

Postujete i vi tudu razlicitost? Je li to dobra osobina?.

Nakon toga slijedi uvodenje u temu. Najavljuje se problematika romana, a
to je vaznost prihvacanja tudih razlicitosti, a ujedno i prihvacanja samog sebe
(uvodi se biblioterapijski pristup).

Karko ste se osjecali dok ste citali roman?

Koji vam je najdrazi lik u romanu?

Koliko Lada ima godina? Koji je problemi zaokupljaju, a koji su tipicni za
adolescentsko razdoblje?

Muce li i vas takvi problemi? Sto vas zaokuplja?
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2. Oblikovanje problema i objavljivanje problemskih zadataka

Slijedi podjela u grupe. U kuverti su pripremljene kartice s nazivom
grupe. Cetiri kartice od ukupno dvadeset crvene su boje. Ugenik koji izvude tu
karticu postaje predstavnik grupe. Predstavnici grupe dobivaju individualizirani
nastavni listi¢ (vidi Dodatak 1) s obrazlozenjem njihova zadatka. Ucenici
nasumicno izvlace papiri¢e i sjedaju za one klupe koje odgovaraju izabranoj
grupi. Prednosti ovakvog tipa formiranja grupe su heterogenost i socijalizacija.
Svakoj se grupi dijele individualni zadaci na nastavnom listicu. Predstavnici
grupe trebaju uzeti i prazan papir na kojem ¢e zapisivati rjeSenja zadatka, a koji
¢e kasnije zalijepiti na plakat. Predstavnici Citaju zadatak svoje grupe. Njihova
je uloga podijeliti zadatke medu ¢lanovima grupe te kasnije izloziti ono $to su
napravili zapisujuéi na plo¢u najvaznije Cinjenice. Svaka grupa ima zasebnu
temu. Tema grupe A je eticka i psiholoSka karakterizacija lika Lade, grupa B
bavi se karakterizacijom ostalih likova, grupa C jezikom romana, grupa D
njegovom problematikom, a grupa E treba izdvojiti razloge za Citanje knjige.
Zadatak je grupe A da na temelju plana za izradu karakterizacije lika Lade
izdvoje njezine karakterne osobine, govorne osobine i slicno. Grupa B mora
odabrati tri lika po zelji 1 okarakterizirati ih. Grupa C iz teksta izdvaja
zargonizme. Grupa D izdvaja kljucne probleme u romanu, a grupa E piSe osam

razloga zasto treba procitati knjigu.

3. IstraZivanje i rjeSavanje problema

Ucenici se koriste svojim biljeSkama uz Citanje prilikom rjeSavanja
problema. RjeSenja zapisuju na poseban papir koji kasnije predstavnik grupe
lijepi na plakat. Vazno je da nastavnik cijelo vrijeme obilazi grupe, prati rad
ucenika 1 sugerira im Sto treba jo$ uciniti. Prilikom obilazenje grupe nastavnik
ucenicima postavlja razlicita pitanja kako bi uspostavio komunikaciju s njima.

U nastavku se navode moguca pitanja koja uCenicima mogu biti poticaj za

analizu djela. Grupa A treba izraditi etiCku i psiholoSku karakterizaciju lika
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Lade. Eticka karakterizacija obuhvaca drustvenu uvjetovanost moralnih normi
lika. S druge strane, psiholoska karakterizacija lika ukljucuje emocionalni,
intelektualni i voljni zivot lika.

Smatrate li Ladu dobrom prijateljicom i sestrom? Sto muci Ladu? Mislite
li da je Lada povodljiva? Koji problemi muce Ladu?

Grupa B treba izdvojiti likove iz romana i medu njima odabrati tri koje ¢e
okarakterizirati i dovesti u suodnos s Ladom. Za primjer su odabrani likovi
Dado, Zlatko i Sanja.

U kakvom su odnosu Zlatko i Lada? Sto Lada misli o Zlatku na pocetku, a
Sto na kraju romana? Kakva je Sanja? Jesu li Dado i Lada u dobrim odnosima?

Grupa C iz teksta izdvaja zargonizme. Ovaj zadatak pripada
lingvostilistickoj razini djela koja wutvrduje jezicne osobitosti govora
pripovjedaca i knjizevnom lika te funkciju jezika u karakterizaciji lika (Dikli¢
2009: 99).

Znate li Sto su zargonizmi? Koja se dobna skupina njima koristi? Kojem
funkcionalnom stilu oni pripadaju? Koje ste zargonizme izdvojili iz teksta? Koja
Jje njihova funkcija?

Grupa D izdvaja kljuéne probleme u romanu koje mogu podijeliti na
tinejdzerske i drustvene.

Koji je temeljni problem u romanu? Je li i vama bitan fizicki izgled? Koje
se tabu teme propituju u romanu?

Grupa E piSe osam razloga zasto treba procitati knjigu.

Jeste li procitali jos neku knjigu ove autorice? Jeste li cCitali neku knjigu
koja se bavi slicnom tematikom? Mislite li da bi se ova knjiga mogla
ekranizirati? Sto vam se najvise svidjelo u knjizi? Sto vas je u knjizi nasmijalo, a

Sto rastuzilo?
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4. Objavijivanje rezultata istraZivackog i stvaralackog rada

Predstavnici grupe izlaze pred plocu, predstavljaju ono $to su napravili i
zapisuju najvaznije na plocu. Isto ¢ini i ostatak razreda. Nastavnik sugerira
ucenicima §to je potrebno ispraviti daju¢i im konstruktivnu kritiku. Bitno je dati
smislenu i na zadatak usmjerenu povratnu informaciju koja ¢e poticati ucenike

na daljnji razvoj. Gotovi plakat stavlja se na pano u ucionici.

5. Sinteza (zakljucci)

U jednoj recenici ucenici odreduju temu romana $to je svojevrsna vjezba
sazimanja. Tema romana zapisuje se na ploCu. Nastavnik zatim Cita citat iz
knjige kojim se opet inzistira na biblioterapijskom pristupu:

Pjesmice rugalice nikada se ne zaboravijaju, osim sto se lako pamte. Za
cijeli zivot. I danas kad povremeno sretnem neke od tih najglasnijih pjevaca ne
mogu ostati hladna iako je nas odnos danas totalno pristojan. Oni se ponasaju
kao da nemaju bas nikakve veze s tim, kao da me nikada nisu cinili toliko
nesretnom. Jos vise, moze se tvrditi da se ponasaju kao da je sve to Sto su cinili
ili nisu bilo sasvim prirodno, normalno i na neki nacin izazvano s nase strane
(Sesto Stipanici¢ 2007: 16).

Postavljanjem pitanja ucenike se potic¢e na dijalog.

Kako komentirate ovaj citat?

Ruganje pripada u neprihvatljivo ponasanje. Vrlo je vazno prihvatiti
razlicitost ljudi. Svatko prvo mora nauciti voljeti sebe kako bismo mogli voljeti
druge. Lada je bila sretna tek kada je pocela voljeti sebe i kada nije bila vise
opsjednuta fizickim izgledom.

Nakon toga ucenicima se moze zadati domaca zadac¢a — upucuje ih se na
mreznu stranicu https://www.classmarker.com/online-test/ gdje se nalazi kviz o
ovoj lektiri kojim mogu provjeriti svoje znanje o djelu. Pitanja se ticu temeljnog

razumijevanja djela, ali se javljaju i neka izvanknjizevna pitanja (naprimjer o
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bulimiji, snobizmu i sli¢no). Ucenici i inace vole rjesavati kvizove, a na ovaj ¢e

nacin sumirati svoje znanje o procitanom djelu.

Zakljucak

Ovim se radom zeljela pokazati moguc¢nost primjene biblioterapije u
nastavi Hrvatskog jezika na satu lektire. Knjiga je vazna u Zzivotu svakog
ucenika i potrebno je u ucenicima pobuditi i razvijati ljubav prema njoj. Pocetni
interesi ucenika za Citanje knjiga mogu uvelike pomo¢i u nastavi, ali nastavnici
su ti koji moraju stvarati i razvijati nove interese. Nastavnik knjizevnosti ujedno
mora biti i psiholoski obrazovan te razumjeti razvojne mogucnosti ucenika i
osmisliti nastavni sat u skladu s time. Roman Debela, koji se analizirao,
pogodan je za biblioterapijski pristup jer sadrzi problematiku blisku ucenicima
osmog razreda (prvi izlasci, spolno sazrijevanje, mladenacke veze...). Tipican je
primjer romana za mladeZz jer su glavni likovi tinejdZeri koji prolaze kroz
razlicite avanture i situacije. Razdoblje adolescencije predstavlja granicu izmedu
djetinjstva i odrasle dobi te je stoga Cesto zbunjujuéi period za svakog
adolescenta. Odabir tema za grupni rad omogucio je cjelovitu interpretaciju
romana. Teme se ticu tematske, stilske i problemske razine. Romani poput ovog
omogucuju recipijentu identifikaciju s likovima i njihovim problemima, a
ujedno i mogucnost pronalaska rjeSenja za vlastite. Potrebno je i pozeljno
ponuditi Sto viSe ovakvih djela tematike bliske ucenicima jer ih je tako lakse

zainteresirati za Citanje knjiga.
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Dodaci

Dodatak 1

Nastavni listi¢ 1

ZADACI PREDSTAVNIKA GRUPE

Podijeli zadatke medu clanovima svoje grupe (vazno je da svaki ucenik
sudjeluje).

Nastavni listi¢ na kojem se nalaze rjeSenja problemskog zadatka nalijepi
na plakat.

Ukratko izloZi rjeSenja grupe i najvaznije zapisi na plocu.

Dodatak 2

Nastavni listi¢ 2

Grupa A: Eticka i psiholoska karakterizacija lika Lade

Zadatak je vase grupe izdvojiti glavne osobine junakinje romana Lade.
Obratite pozornost na njezin izgled, na njezino ponasSanje i na njezin
odnos s drugim ljudima.

Osobine zapiSite na nastavni listi¢ koji ste dobili te ga zalijepite na plakat.

Grupa B: Karakterizacija ostalih likova

Zadatak je vase grupe odabrati tri lika iz romana. Obratite pozornost na
njihov izgled, ponasanje i na odnos s drugim ljudima.

Izdvojite njihove osobine te ih zapiSite na nastavni listi¢ koji ste dobili.
Listi¢ zalijepite na plakat.

Grupa C: Jezik romana

Roman je ve¢im dijelom pisan razgovornim stilom za koji je
karakteristi¢na upotreba zargonizama. Zasto ih autorica koristi? Izdvojite
osam primjera.

Zapisite ih na nastavni listi¢ koji ste dobili i zalijepite ga na plakat.

66



Grupa D: Problematika romana

Roman se bavi problemima tinejdzera, ali i odraslih (drustveni ili socijalni
problemi).

Zapisite ih na nastavni listi¢ koji ste dobili i zalijepite ga na plakat.

Grupa E: Zasto treba procitati ovu knjigu?
Navedite osam razloga zasto treba procitati ovu knjigu.
Zapisite razloge na nastavni listi¢ koji ste dobili i zalijepite ga na plakat.
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Elena Belec
Analiza romana Moja neprijateljica Ana:

primjer razvojne biblioterapije u nastavi

U ovom radu bit ¢e prikazan primjer lektirnog sata na temelju
romana Jasminke Tihi-Stepani¢ Moja neprijateljica Ana. Djelo jos uvijek
nije uvedeno u popis obavezne osnovnoskolske lektire iako je vrijedno.
Ponuden je primjer kako ponovno osvjeziti biljezenje natuknica tijekom
Citanja lektire. U fazi motivacije ponudene su fotografije iz medija koje
pomazu u raspravi. Takoder, za raspravu su pripremljena pitanja koja
propituju prijateljstvo, ljubav, roditeljstvo, ali i odnos prema samome sebi.
Ponudeni su i stvaralacki zadaci koji doprinose ne samo kreativnosti vec i
uzivljavanju u problematiku. Spomenuti naslov odrazava nekoliko
problematika, a jedna je od njih i odnos medija prema mladima i djeci.
Knjiga propituje i odnos djeteta prema svom tijelu i sliku o sebi. Djelo je
ucenicima vrijedno i blisko jer je pisano ucenickim rje¢nikom koji
dodatno doprinosi poistovje¢ivanju s glavnim likom. To pokazuje da se
ovom djelu moze pristupiti iz perspektive razvojne biblioterapije.

Kljuéne rijeci: anoreksija, lektira, mediji, prijateljstvo, roditeljstvo,

roman Moja neprijateljica Ana.

Popisi skolske lektire sacinjeni su na temelju kriterija reprezentativnosti,

antologijske vrijednosti iz nacionalne i svjetske knjiZzevnosti. Medutim, djela

Jasminke Tihi-Stepani¢ ne nalaze se, joS uvijek, na popisu lektire za osnovnu

Skolu. Roman Moja neprijateljica Ana zadovoljava kriterij primjerenosti za

sedmi razred osnovne Skole. Prema Piagetovu kognitivnom razvoju ucenici

sedmog razreda (13 i 14 godina) nalaze se, ili bi se trebali nalaziti, u stadiju

formalnih operacija. Sukladno tome, ucenici mogu sistemati¢no i organizirano

pristupati problemu, fleksibilno i apstraktno razmisljati. Citaju¢i plan i program,
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uocava se kako ucenici u sedmom razredu upoznaju eticku, psiholosku i
socijalnu karakterizaciju likova, a razumiju i motiviranost postupaka likova i
njihove medusobne odnose. Mislim da bi bilo dobro dopunjavati popis skolske
lektire svake Skolske godine sukladno uéenickom interesu, sposobnostima i
aktualnim situacijama. Dakako, to ne znaci izostavljanje klasi¢nih vaznih i
vrijednih djela iz popisa lektire, ve¢ pronalaZzenje mjesta za naslove poticajnije

nadolaze¢im generacijama.

Strukturiranje nastavnog sata lektire

Nastavni sat lektire podize ucenika na razinu estetskog subjekta te
istrazuje dozivljajno-spoznajne procese u razli¢itim fazama i oblicima knjizevne
komunikacije. Sat lektire inicira samostalno istraZzivanje i upoznavanje s
knjizevnim djelom i njegovu analizu. Vaznost je knjiZzevne lektire u stjecanju
Citateljskog iskustva koje je znacajno drugacije od obavijesnog iskustva jer je u
sredistu lektire umjetnicka rije¢. Citanje lektire sjedinjuje emocionalnu,
fantazijsku 1 misaonu aktivnost. Pritom je samostalno Citanje u ucenikovo
slobodno vrijeme polaziste za druge aktivnosti. Nastavni sat lektire trebao bi biti
susret koji je usmjeren prije svega na ucenika te uvazava njegovu osobnost.
Lektirni sat trebao bi se temeljiti na dvosmjernoj komunikaciji (Pavlicevi¢ 2015:
17).

Daljnje faze sata lektire su:

1. dozivljajno-spoznajna motivacija
. najava i interpretativno Citanje

. emotivno-intelektualna stanka

. interpretacija knjizevno-umjetnickog teksta

2

3

4. objavljivanje dozivljaja

5

6. uopcavanje i izvodenje zakljucaka
7

. stvaralacki oblici izrazavanja (Pavlicevic¢ 2015: 17).
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Priprema ucenika za sat lektire

Pozeljno je ucenike s lektirnim naslovima upoznati ve¢ na pocetku
skolske godine. Uc¢itelji imaju moguénost samostalnog izbora te bi bilo nuzno taj
izbor naglasiti i u¢enicima kako bismo se s njima dogovorili o naslovu koji ¢e
¢itati. Ucitel] je taj koji mora uputiti uCenike u njihove duznosti tijekom citanja
odabranog dijela, a to podrazumijeva jasan naputak §to i kako trebaju biljeziti te
na §to posebno trebaju obratiti pozornost. Smatram da ucitelji ne trebaju bjezati
od dnevnika ¢itanja, ve¢ da ih treba prilagoditi svakom djelu ovisno o tome koja
obrazovna postignu¢a zelimo posti¢i kod ucenika. Vodenje je biljeski
kompleksno, ali nuzno za svekoliko obrazovanje i upravo zbog toga ucitelj mora
nadgledati i vrednovati ucenicki dnevnik. Karol Visinko (2014) navodi kako je
svrha pisanja dnevnika Citanja razvijanje navike aktivnog Citanja, emotivna i
intelektualna zaokupljenost, razvoj pismenosti te isto tako i moguénost
koristenja uéenikovih biljeski tijekom nastave.

Svoje sam ucenike na pocetku Skolske godine (u rujnu) uputila u
obavezne naslove za cijelu Skolsku godinu. Nakon proslomjesecne lektire
(sedmi razred) Diviji konj Bozidara Prosenjaka najavila sam lektiru koja nas
¢eka u prosincu, a to je knjiga Jasminke Tihi-Stepani¢ Moja neprijateljica Ana.
Upoznajem ih s uputama koje ¢e im biti korisne prilikom Ccitanja lektirnog
sadrzaja, ali i tijekom sudjelovanja na nastavi. Prilazem tablicu koju sam
pripremila ucenicima za biljeZzenje tijekom Citanja romana. Tablica je
prilagodena ovom djelu te se razlikuje za svako lektirno djelo. Svi navedeni
elementi bit ¢e potrebni tijekom analize lektire na satu, ali i za grupne radove

ucenika.
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Ime i prezime autora:

Naslov djela:
Izdavac i godina izdavanja:

Broj poglavlja:

Knjizevna vrsta:

Kompozicija: uvod, zaplet, rasplet

(najvise dvije recenice za svaki dio)

Vrijeme i mjesto radnje:

Opis glavnog lika (saZeto, najviSe pet
recCenica, napiSi tko je glavni lik, njegove

fizicke 1 psiholoske osobine):

Tko su sporedni likovi?

Prepoznajes 1i u djelu rijeci iz razgovornog
jezika? Ako ih prepoznajes, zapisi koje su to
rijeCi. PokuSaj objasniti ¢emu doprinosi

takav izbor rijeci.

DoZivljajno-spoznajna motivacija

Nakon dolaska u ucionicu pozdravljam svoje ucenike. Predvideno je

vrijeme za prvu fazu sata, dozivljajno-spoznajnu motivaciju, deset minuta.

Dozivljajno spoznajna motivacija za ovaj sat lektire temeljit ¢e se na

predloscima iz reklamnog diskursa. Za pocetak ovog dvosata (45 + 45)

zapocCinjem razgovor na sljede¢i nacin: Koliko provodite vremena na drustvenim

mrezama ili ispred televizora? Kontroliraju i roditelji sto vi gledate ili ste u

izboru samostalni? Tko su vasi uzori? Koja vam poznata osoba predstavija uzor

u zivotu? Smatrate li da su te osobe uspjele samo na temelju svog fizickog

izgleda ili su se proslavile zbog rada i truda ulozenog u svoja zanimanja?.
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Slika 1

Nakon krace rasprave (u trajanju od pet minuta)
otvaram PowerPoint prezentaciju na kojoj se
nalazi sljedeca fotografija. Osluskujem i
promatram $to ucenici zapazaju i kako reagira
svatko od njih. Sljedeée moje pitanje glasi: Sto
mislite je li ova djevojka na fotografija lijepa?
Kako se djevojka osjeca? Je li ona zabrinuta,

sretna ili razocarana? .

Neki od ucenickih odgovora bit ¢e da je djevojka lijepa jer ima lijepo tijelo, ali
misli da je debela ili da sebe vidi debelom. Govorim im da su u pravu i da ova
fotografija pokazuje upravo to: iskrivljenu slike osobe. Time zavrSava ova faza

sata.

Najava i interpretativno Citanje

Najava i interpretativno Citanje druga je faza interpretacijskog procesa.
Ovaj proces ukljucuje pisanje naslova i ime autora na plocu. Interpretativno
Citanje vazna je faza u percepciji knjizevnog djela. Ono se zasniva na
vrjednotama govornog jezika: intonaciji, akcentuaciji, tempu, stankama,
stvarnom kontekstu, gestama i mimici. Vazno je da je ucitelj taj koji prvi Cita
tekst, a ne ucenik jer se time kod ucenika pokrec¢e dozivljajni proces (Pavlicevié¢
2015:18). Karol Visinko u knjizi Djecja prica — povijest, teorija, recepcija i
interpretacija (Visinko 2005) navodi kako u tom procesu nikako ne smijemo
ispustiti ucenika jer bi valjalo ukljuditi §to viSe vjezbi govorenja u razlicitim
kontekstima — viSe ¢itanja naglas, neliterarnih i literarnih tekstova. Za ovu fazu
pripremila sam ulomak koji smatram vaznim i potrebnim istaknuti:

Dani su mi prolazili u zbrajanju kalorija, vjezbanju, gledanju u zrcalu,
mjerenju grudi, struka i bokova svaki dan, tri puta na dan, nekada i éescée. Cesto

sam mislila da se nisam dobro izvagala ili izmjerila pa sam postupak ponavljala
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i po nekoliko puta. Hvala Bogu, bokovi su mi se smanjili centimetar. Neprestano
sam bila gladna, bila sam gladna i u snu i onaj s Leonom u glavnoj ulozi bio je
prvi u nizu u kojima sam sanjala hranu. U mojim su snovima letjele minijaturne
vage, tablice s kalorijama, lungiéi punjeni suhim sljivama, sladoledi s preljevom
od karamele, piroske (koje nikad nisam voljela), lisnata tijesta, bohem-kocke,
vocne torte, hamburgeri, pizze i kotleti, Sunke, koluti sira, cak i janjci na raznju
(Tihi-Stepani¢ 2015: 20).

Ulomak najavljujem i zapisujem na plocu, spominjem da je autorica
Jasminka Tihi-Stepani¢ te da je ona suvremena autorica proze za djecu i mlade

te potom slijedi ¢itanje. Ova faza sata traje pet minuta.

Emotivno-intelektualna stanka

Intelektualna stanka vremenski je najkraca jedinica (nekoliko sekundi)
sata 1 slijedi neposredno nakon interpretativnog Ccitanja. Duljina stanke
ponajprije ovisi o uciteljevoj procjeni i razrednoj atmosferi (otprilike do prvog
zamora). Ona je vazna jer ucenicima daje dovoljno vremena kako bi sredili i
sazeli svoje dojmove. Ucitelju je stanka korisna jer moZe predvidjeti reakcije na
procitano djelo, to jest ulomak. Tijekom stanke ni ucitelj, ni ucenici ne izvode

nikakve postupke (Pavlicevi¢ 2015: 19).

Objava dojmova

Objava dojmova pruza ucenicima mogucnost da izraze osobni dozivljaj i
razmiS$ljanja. Najcesca je metoda tijekom ove etape metoda razgovora. Ucitelj
koristi poticajna pitanja koja usmjeravaju ucenike na iznoSenje dojmova i
zakljucaka. Nakon odrzane stanke zapocinjem raspravu sa svojim ucenicima.
Moje prvo pitanje za raspravu glasi: Kakvo ste se osjecali kada sam citala ovaj
ulomak? Je li vas nesto uznemirilo? Osudujete li Elu?

Ocekujem da ¢e ucenici moci suradivati u objavi dojmova jer su procitali
roman. Odgovori ucenika bit ¢e razliciti: jedni ¢e opravdavati Elu, dok drugi

nece. Jedan dio ucenika bit ¢e zgroZen njezinim ponasanjem, dok ¢e mozda neki
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od ucenika prepoznati sebe u Eli. Ova faza traje otprilike pet minuta (Pavlicevi¢

2015: 53).

Interpretacija knjizevno-umjetnickog teksta

Interpretacija se provodi nakon objavljivanja dozivljaja te se u ovoj fazi
sata procitani tekst raSclanjuje i provjerava se kako ucenici razumiju sadrzaj,
knjizevnu vrstu. Posebna se pozornost usmjerava na temu, likove, mjesto i
vrijeme radnje. Sve spomenute elemente ucenici su zapisali u svoje dnevnike
¢itanja. Nakon kompozicijskog rasclanjivanja teksta sreduju se dozivljaji iz
prethodnog koraka, ali se oni jo§ obogacuju i produbljuju. U razrednom
odjeljenju nalazi se petnaest uéenika te predlazem da zajedno sjednemo u
polukrug kako bismo svi bili ravnopravni te kako ne bismo jedni drugima
gledali u zatiljak, ve¢ u oc¢i §to doprinosi boljoj komunikaciji i opustenijoj
atmosferi. Ucenicima ¢e to sigurno biti zanimljivo i tako ¢e lektirnim satovima
pripisivati osje¢aj ugode.

Za pocetak ovog dijela igrat ¢emo igru dogadaja. Na plo¢i se nalazi

sljedeci niz dogadaja:

____poziv na bazen
____odlazak na dijetu
____vecera s tatom
____susret s [Ivonom

Sven vraca Srecka

Ucenicima je zadatak da pokuSaju rednim brojevima 1 — 5 kronoloski
odrediti tijek romana. Taj kronoloski raspored koristim za propitivanje dogadaja
koji su se dogodili u romanu te trazim od ucenika da malo pojasne dogadaje.
Tako provjeravam procitanost lektire. Postavljam sljedeca problemska pitanja:

Zasto je Ela bila ljubomorna na Romanu? Smatrate li da je njezina ljubomora
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nesto sto je pozitivno ili negativno? Kojim je osjecajima i mislima Ela obuzeta?
Cime su motivirani Elini postupci? Sto misle njezini prijatelji i roditelji o njoj?
Nedostaje li Eli paznja roditelja? Smatrate li da je Ela nasamarena i prevarena
u odnosu s Ivonom?.

Ova problemska pitanja nemaju potpuno tofne ni potpuno pogresne
odgovore i to je ono §to moze potaknuti raspravu u kojoj ¢e svaki od ucenika
dati doprinos iznoSenjem vlastitog stava. Trazim od ucenika da pokusaju
objasniti odnos medija i anoreksije. Razgovaramo o tome kako mediji ne
priznaju ljepotu punasnijih Zena, ve¢ tjeraju Zene na izgladnjivanje tako da
reklamiraju pretjerano mrSave Zene koje su uzor djevojCicama i Zenama srednje
dobi. Ucenici dolaze do zakljucka kako su najcesce sve lutke u izlozima
trgovina mrsave i nose male konfekcijske brojeve.

Poti¢em ucenike da pokusaju odrediti vaznost prijateljstva za ovaj roman.
Ako se pojave poteskoce, usmjeravam ih da se prisjete Tomeka koji je odan i
lojalan, cak i kada kritizira. Sli¢no je i Romana postupila prema Eli. Bila je
prava prijateljica jer joj nije okrenula leda, ve¢ joj je davala konstruktivne
savjete, ali i primjedbe i upozorenja. Zanima me imaju li oni takve prijatelje i
kakvi su oni sami prijatelji? SluSam njihove odgovore i nastojim ukljuciti sve
ucenike u raspravu.

Nakon analize prijateljstva u ovom romanu slijedi analiza specifi¢nih
dijelova romana koji su vezani za Eline roditelje. Trazim od njih da mi objasne
sljedec¢u recenicu: Pusila je. Opet je pocela. Potajno pusi, a ja moram puhati. To
Je Skolski primjer licemjerja, mislila sam. Neka, neka. Cuvat éu tu informaciju i
upotrijebiti je u pravo vrijeme (Tihi-Stepani¢ 2015: 9).

Ucenike upitam slazu li se oni s Elinim mislima. Je /i mamin i Elin odnos
prijateljski te mogu li one jedna na drugu racunati? Sto se kasnije dogodilo s
njihovim odnosom? Zatim provjeravam kako su ucenici rijesili zadnje pitanje iz
Tablice (rijeci iz razgovornog jezika). Razgovaramo o tim rijeCima, zatim

ucenici Citaju rijeci koje su zabiljezili dok su Citali roman. Propitkujem znacenje
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sljedecih rijeci iz romana: mobac, fleka, frik, fejs, fotke. Objasnjavam kako te
rije¢i nisu dio standardnog jezika, ali ih govornici koriste u neformalnim
situacijama (s prijateljima u kinu, kafi¢u, na ulici). Time ujedno i zavrSava ova

faza sata koja je trajala otprilike trideset minuta.

Uopéavanje i izvodenje zakljuéaka

Nakon analize lektirnog djela slijedi sintetiziranje znanja o proc¢itanom i
utvrdenom. Ova faza sata trajat ¢e deset minuta i u njoj ¢e sudjelovati svi
ucenici. Zajedno ¢emo izdvojiti bitno iz analize teksta i poruku teksta. Ova faza
sata bit ¢e korisna za sljedeci zadatak koji zadajem ucenicima (Pavlicevi¢ 2015:

20).

Stvaralacki oblici izraZavanja

Posljednja faza sata podrazumijeva samostalan rad ucenika te ukljucuje
pisana, scenska ili likovna ostvarenja ucenika. Na nastavniku je da osmisli
odgovaraju¢i zadatak za ucenike, koji nece biti previse tezak ili previse lagan
(Pavlicevi¢ 2015: 20). Ucenicima zadajem da odaberu jedan od sljede¢ih dvaju
zadataka:

1. Napisi pismo Eli. Pokusaj je savjetovati, utjesiti, ohrabriti, ali budi i
kritican.

2. Napisi novi kraj ovog romana. PokusSaj predvidjeti ili zamisliti $to bi se
dogodilo kada bi Ela ipak uspjela u manekenstvu, to jest kada bi Ivona
bila odgovorna i prava mentorica.

Odgojno obrazovni ishod ove vjezbe bio bi taj da ucenici vjezbaju pisanje
kompozicije (pisanje novog kraja) ili vjezbaju pisanje u zadanom obliku

jezicnog izrazavanja (pismo).

Zakljucak
Ovaj rad prikazao je dvostruku problematiku danasnje djece i mladezi.

Nasi su ucenici sve ¢es¢e okruzeni slikom idealne ljepote koju oblikuju mediji.

76



Djevojcice su podloznije toj problematici jer medijski eksponirane zvijezde i
zvjezdice rade veliki pritisak na njih te one sve Zele izgledati bas§ kao i njihovi
idoli. Druga je problematika ta da ucenici sve manje ¢itaju, a samim time i imaju
siromasan aktivan i pasivan rjecnik. Uz nedostatno Citanje i puno vremena
provedenog uz medijske sadrzaje malo vremena ostaje za obitelj i prijatelje koji
su vazni za socijalni razvoj.

Mira Klarin tako, osim obitelji, smatra vaznim socijalizacijskim faktorima
jos vrsnjake 1 nastavnike. Smatra kako su oni vazan izvor socijalne potpore koja
ima znacajno mjesto u razvoju, odrastanju svakog djeteta, ali i u dozivljaju
sigurnosti u Skolskom okruzenju (Klarin 2006.) Kada govori o odnosu nastavnik
— ucenik, vazno je spomenuti da ti odnosi ostavljaju dugorocne efekte na
kognitivni i socijalni razvoj. Skola i razredna atmosfera mnogostruko pridonose
pruzanju moguénosti za stvaranje socijalnih odnosa. To je prva prilika u kojoj
dijete dobije mogucnost sklapati konkretne odnose sa starijima, a da to nisu
njegovi roditelji. Odnosi potiCu djecu na emocionalnu ekspresiju,
samoregulaciju, ucenje privrZenosti, istrazivanje i igru. Ako je ucenik izoliran,
postoji moguénost da ¢e se tesko raspoznati problemi u ponasanju ili prehrani.
Na temelju romana Zeljela sam pokazati zaCarani krug privatnih i druStvenih
problema. Djevojcica koja je gubila kilograme istovremeno je gubila prijatelje,
obitelj te je pocela zivjeti u hermeti¢nom svijetu. Time je narusila svoje fizi¢ko i
mentalno zdravlje. Ovaj roman ima izuzetnu vaznost u predadolescentsko i
adolescentsko vrijeme, a moze pomoéi i roditeljima u prepoznavanju i
prevladavanju opisanih problema. Svi moraju shvatiti opasnu stranu medija koji

iz dana u dan stihijski ulazi u zivote mladih.
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Samanta Jakus
Zasto realno nepostojeci likovi privlace interes djece?

O romanu J. K. Rowling Harry Potter i kamen mudraca

Tema su ovog rada fantasticni likovi i fantasti¢ni svjetovi u romanu Harry
Potter i kamen mudraca autorice J. K. Rowling. Rije¢ je o romanu koji je
svoju izuzetno veliku popularnost stekao medu mladom populacijom.
Analizom romana htjelo se utvrditi zasto je tome tako, to jest zbog Cega
takvo §tivo u najvecoj mjeri privlaci ucenike osnovnoskolskog uzrasta.
Kako bismo dobili Siri uvid u njihove razvojne specifi¢nosti, posegnuli
smo za literaturom iz podrucja razvojne psihologije koja pojasnjava
karakteristike toga zivotnog razdoblja. Spoznaje do kojih smo dosli
iS¢itavanjem takve literature doveli smo u suodnos s knjizevnim tekstom.
Ovaj roman nije pretjerano zahtjevan tekst, a ujedno nudi drugacije
svjetove koji su fikcionalni, ali istovremeno omogucéuju Ccitateljima
identifikaciju s glavnim junakom. Osim toga, osvrnuli smo se i na
ekranizaciju ovog romana te sagledali njezine prednosti i nedostatke u
odnosu na knjigu. Kao dodatak sastavljen je primjer anketnog listica koji
se moze podijeliti uenicima kako bi se ispitala Citanost knjiga o Harryju
Potteru i time propitala moguénost da se i takvi naslovi uvrste na popis
izborne lektire u osnovnim $kolama. Jedan je od glavnih zakljucaka koji
se nametnuo taj da ucenici vole Citati takva djela, no kako se njima ne
posvecuje dovoljno paznje u redovitoj nastavi.

Kljuéne rije¢i: fantasti¢ni svjetovi, Harry Potter, identifikacija, masta,

pred/pubertet.

Uvod
Temeljno je pitanje koje se zeli razjasniti u ovom radu zasto fantasticni i
realno nepostojeci likovi u knjizevnim djelima privlace interes djece. Tesko je

obuhvatiti 1 prepoznati sve mogucée ¢imbenike koji na bilo koji nacin utjecu na
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to da se djeca opredjeljuju za takve likove i njihove irealne svjetove u kojima
zive. Kao ogledni primjerak posluzio nam je roman J. K. Rowling Harry Potter i
kamen mudraca. Rudi Supek isti¢e kako je proces mastanja vrlo slozen proces
jer se radi o aktivnosti koja izvire iz nasih potreba i Zelja te je samim time nuzno
povezana s naSim emocijama (Supek 1979: 30). Tvorevine maste najcesce
izazivaju osjecaj ugode i upravo zbog toga nije opravdano govoriti kako su
proces mastanja i njegovi produkti svojstveni samo djeci. Sto se ti¢e odnosa
izmedu miSljenja i masStanja, isti autor napominje kako je izmedu njih
uspostavljena uzajamna suradnja. Masta je okrenuta buduénosti, dok je
razmiS$ljanje viSe okrenuto sadas$njosti. Mozemo zakljuciti kako i misljenje i
masta zele istraziti, otkriti svijet kako bi ljudskoj jedinki omogudile S§to je
moguce bolje prilagodavanje.

Nije ¢udno da djeca stalno posezu za mastom jer im upravo ona
omogucuje da se suoCe s velikim svijetom. Smatra se kako nije poZeljno djecu
zaustavljati u njihovim fantaziranjima jer to dovodi do potiskivanja njihove
znatizelje, ali 1 do nezeljenih ponasanja koja je tesko razumjeti.

U ovom ¢e radu posebna pozornost biti usmjerena na mastanje djece u
pred/pubertetskom razdoblju kada se suoCavanju s mnogobrojnim fizickim i
emocionalnim promjenama. Osim toga, tada dolazi do pobune protiv autoriteta,
javnog iskazivanja nezadovoljstva, vrlo kritickih promisljanja i uopce
preispitivanja Citavoga druStvenog sustava i pronalazenja svoje uloge u njemu.
Upravo zahvaljuju¢i navedenim razvojnim promjenama teSko je doprijeti do
njihove maste i natjerati ih da podjele svoja mastanja s okolinom. O¢ito se radi o
razvojnoj potrebi djeteta da u tom pred/pubertetskom (granica moze sezati i
dalje) periodu stvara imaginarne svjetove te pokazuje vecu potrebu za
intrinziénim ponasanjem. Jedan je od nadina da dijete pronade zadovoljenje
svojih potreba u Citanju. Sam proces Citanja omogucava mu da pronikne u

drugacije svjetove.
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Uloga knjiZevnih tekstova u razvoju djeteta

Mozemo naslutiti kako se otvara vrlo plodno tlo za knjizevna djela koja
imaju dovoljno raznovrsne sadrzaje da privuku i zainteresiraju velik broj
ucenika. Uzmemo li u obzir njihovu dob, uvidamo kako se jos uvijek radi o
tekstovima koji pripadaju djecjoj knjizevnosti, ali s jasnim pokazateljima da se
primicu knjizevnosti za odrasle. Strucnjaci koji su se bavili istrazivanjem djecje
knjizevnosti jasno su naveli neke od karakternih osobina tih mladih Citatelja.
Tako se u predpubertetskom razdoblju, od desete do trinaeste godine, trazi
uzbudljiva literatura, avanturisticki romani ili pripovijetke. DjevojCice vole
sanjarenje, knjige u kojima se javlja ljubavna tematika, koje govore o
zajednickim zgodama djecaka i djevojéica i o obitelji, dok djecake zanimaju
romani o podvizima smjelih i samostalnih djecaka. Pojedinci traZze znanstveno-
popularnu literaturu prema svojim sklonostima (Crnkovi¢ 1984: 11).

Navedeni Citateljski interesi pokazali su velika poklapanja s prethodno
navedenim promjenama koje se mogu ocekivati u procesu odrastanja. Tako su
djevojcice vise sklone sanjarenju, mastanju i zamisljanju, dok se djecaci vise
zanimaju za avanturu, akciju, dinami¢nost. Naravno da takva podjela nije stroga,
no ocigledno je da tekstovi koji utjelovljuju u sebi i jedne i druge odlike
zahtijevaju veliku upotrebu maste koja pomaze u stvaranju zanimljivih i
privla¢nih vizualnih predodzbi. Pokazalo se dosta zahtjevnim podijeliti djecju
knjizevnost s obzirom na zanrovsko odredenje. Jedna od mogucih podjela je ona
Milana Crnkovica koja se sastoji od dvije grupe:

1. Djecja poezija, prica, djecji roman i roman o djetinjstvu

2. Basna, roman o Zivotinjama, pustolovni roman, povijesni roman,

znanstvena fantastika, putopisi i biografska djela (Crnkovi¢ 1984: 8).

Nesto stariji osnovnoskolski uzrast u vecoj mjeri pokazuje sklonost
¢itanju djela koja pripadaju drugoj skupini. U njoj je moguée izdvojiti Zanrove
za kojima rado posezu i starije generacije (znanstvena fantastika, putopisi,

biografska djela...). Upravo je u tu skupinu moguce svrstati djelo J. K. Rowling
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Harry Potter i kamen mudraca. Postoje razlicita kolebanja o tome kojem
knjizevnom Zzanru pripada djelo, u literaturi se spominju pojmovi: fantasticna
bajka, suvremeni avanturisticki romanu za djecu, bajka za djecu. Udio
fantasti¢nih elemenata u ovom romanu dosta je velik pa ¢emo se na njihovoj
analizi viSe i1 zadrzati.

Fantasti¢na knjizevnost prikazuje likove i dogadaje koji se ne daju
objasniti zakonima stvarnog svijeta (Todorov 1987: 29). Vragovi, vjestice,
¢arobnjaci, duhovi neizostavni su likovi u djelu Harry Potter i kamen mudraca,
a istovremeno su neprihvatljivi u realnom svijetu. Oni posjeduju nadnaravne
moci koje je nemoguce pripisati obi¢nom, smrtnom ¢ovjeku.

Nadalje, s obzirom na koji nacin fantastika ulazi u djelo Farah
Mendlesohn izdvaja cCetiri vrste fantastike: prolaza i potrage, fantastika koja
preplavijuje, koja upada 1 rubna fantastika (Mendlesohn 2008). S obzirom na
karakteristike svih Cetiriju tipova, djelo Harry Potter i kamen mudraca pripadalo
bi u fantastiku potrage. U njoj protagonist zivi u poznatom zemaljskom svijetu
kojem je fantastika veoma daleka, nepoznata, a zatim ulazi u novi svijet pun
nadnaravnih bi¢a (Isto). U sli¢noj se situaciji pronasao i Harry Potter o ¢emu
svjedoci sljedeci citat:

Ali Hagrid samo odmahne rukom i proslijedi.: ,, O nasem svijetu, mislim.

Tvom svijetu. Mom svijetu. O svijetu tvojih roditelja.

. Kakvom to svijetu? (...) Sto sam ja?*“ Zine Harry. ,Carobnjak,

dabome.** Potvrdi Hagrid zavaljen u sofu... (Rowling 2000: 44).

Harry Potter ne zna da posjeduje carobnjacke moci, on je iznenaden
spoznajom da je carobnjak. Rije¢ je o romanu koji polazi od toga da postoji
svijet obi¢nih ljudi i svijet ¢arobnjaka. Ljudi koji imaju nadnaravne moci Zive s
obi¢nim ljudima, a da oni za to ne znaju. Citanjem romana mozemo se sloZiti
kako fantasti¢no kao svojstvo (epitet) u potpunosti odgovara ovom djelu, dok s
druge strane postoje nedoumice o tome pripada li on Zanrovski fantasti¢noj

knjizevnosti. Postoje razlicita stajaliSta o tome, svakako ono ima odlika
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fantasti€ne knjiZevnosti, no isto tako mozemo uociti elemente detektivskog
romana, bildungsromana pa Cak i bajke. Autorica romana nije Zeljela udovoljiti
zakonitostima bilo kojega odredenog Zanra, ve¢ joj je prioritet bio da se jezi¢no,

stilski 1 tematski prilagodi uzrastu kojem je roman namijenjen.

Identifikacija

Jedan je od razloga zbog kojeg mladi uzrasti pokazuju interes za Citanje
takvih djela moguénost identifikacije s njihovim junacima. Stalno su u prilici da
usporeduju Sto je to isto, a Sto razli¢ito izmedu stvarnog svijeta i svijeta
Carobnjaka. Harry Potter jedanaestogodisnjak je koji za vrijeme boravka u
svijetu bezjaka pokazuje sli¢na zanimanja i interese kao i svi njegovi vr$njaci.
Prelaskom u ¢arobnjacku Skolu on se mora prilagoditi novim zada¢ama kako bi
razvio svoje Carobnjacke sposobnosti. No unato¢ tome on zadrzava svoj
radoznali djecji duh.

Skolski sustav arobnjaka po svojem je ustroju sli¢an $kolskom sustavu
djece koja ¢itaju to djelo. Tako Harry dobiva sluzbeni poziv iz Skole
vjesStiCarenja 1 Carobnjastva o trajanju Skolske godine, uz to mu Salju detaljan
popis potrebne odjece, udzbenika, kao i ostalih predmeta koji ¢e mu biti od
koristi u izvodenju zadataka na nastavi (Carobni Stapi¢, kotli¢, teleskop...).
Dolaskom u skolu biva smjesten u uéeni¢ki dom, dobiva ¢arobnjacke predmete,
suoCen je s ispitima, sakupljanjem bodova i domacéim zadacama. O dobroj
organizaciji 1 hijerarhijskom uredenju carobnjackog Skolstva svjedoCi i
postojanje Ministarstva magije, Skolske himne, $kolskog vije¢a kao i nastavnika
koji imaju vrlo vaznu zadacdu. Sadrzaj svih prethodno navedenih stavki
obogacen je elementima koji pripadaju carobnjackom svijetu i ne moze se
pronadi u stvarnom svijetu.

Autorica romana detaljno opisuje osobine nekih od profesora
&arobnjastva. Jedan je od njih profesor Flitwick: (...) koji je predavao Carolije,

bijase majusan carobnjak koji je morao stati na hrpu da bi ih vidio iznad
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katedre. Nakon Sto ih je prozvao, uzbudeno je zacicao i srusio se pod katedru
(...) (Rowling 2000: 108), zatim tu je stroga profesorica Sprout: Tri puta na
tiedan odlazili su u staklenike iz dvorca proucavati trave s niskom i zdepastom
vjeSticom, profesoricom Sprout (Rowling 2000: 110). Profesori su u romanu
uglavnom predstavljeni na groteskan nacin ¢ime je ostvarena vrlo ugodna
atmosfera, na trenutke smijesna i zanimljiva. Identifikacija je isto tako moguca
kada su u pitanju duhovne vrijednosti koje se zele izgraditi kod ucenika obaju

svjetova. Neke od njih su: upornost, povjerenje, marljivost, iskrenost.

Antropomorfni likovi

Pojam antropomorfnog odnosi se na pridavanje ljudskih karakteristika
(osjecaja, misli, govora) predmetima, stvarima, bozanstvu ili kakvoj apstrakciji.
Ove pojave u romanu veoma ceste i doprinose stvaranju napetih i iznenadujucih
situacija. Autorica je pokazala veliku domisljatost u odabiru premeta i pojava
koji ¢e se ocovjeciti. Njihova uloga u konacnici nije zastrasujuca, naprotiv, oni
su Cesto zabavljaci i pokretaci radnje.

Jedan je od vrlo zanimljivih likova S$aljivi, raspjevani SeSir koji je
zadovoljan Cinjenicom da ¢e se nataknuti na glavu svakog malog carobnjaka:
Klobuk ljepotan to sigurno nisam, / Al tko po izgledu sudi taj se vara. (...) No
sad bez straha na glavu sa mnom, navalite naprijed, sto ste stisli (...) (Rowling
2000: 96). Nadalje, pozornost privlace zive Sahovske figure koje imaju
sposobnost da govore, Secu, daju savjete igraima, naroCito onima koji nisu
vjesti u toj igri. Takva ¢e pomo¢ biti potrebna i Harryju. Nemoj me tamo slati,
zar ne vidi§ njegova konja? Radije posalji ovoga, njega mozemo i Zrtvovati
(Rowling 2000: 159).

U ovom kratkom pregledu izdvojili smo neke od antropomorfnih likova.
Njihova je zanimljivost u tome Sto je dobar dio predmeta poznat svim
Citateljima, no, osim svoje uobicajene funkcije, oni dobivaju jo§ jednu — onu

carobnu. S obzirom na udio fantazijskog nacina razmisljanja kod pubertetskog
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uzrasta, ne zacuduje ¢injenica da su upravo takvi likovi najcescée izdvajani kao

Leksicka, stilisticka i sintakticka razina

Na temelju provedene analize na trima razinama (leksickoj, stilistickoj i

sintaktickoj) uocili smo veliki utjecaj razgovornog stila.

a) Leksicka razina:

frazemi: srce mu side u pete, ostala je bez rijeci, izgubio je glavu,
drzati fige, vise srece nego pameti

zargonizmi: tekma, face, kuzis, Salabaza, zabulji, ferije, zdipit,
frigajte se, nadrljati, 